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DA CRUZ, Ane Caroline Farias. Danca e Educacdo Social: relagbes
estabelecidas no Projeto Renascer de Ivaipora-PR. 66 f. Trabalho de Concluséo
de Curso (Licenciatura em Educacéo Fisica) — Departamento de Educacéo Fisica,
Universidade Estadual de Maringé. Orientadora: Paula Marcal Natali. Ivaipord, 2016.

RESUMO

A linguagem da danca € utilizada em muitas acbes da Educacdo Social com
criangas e adolescentes no Brasil. Este trabalho tem por objetivo analisar a
configuracdo da intervencédo com a danca na acdo da Educacdo Social no Projeto
Renascer, nome oficial da instituicdo de Ivaipora-PR, que se enquadra no Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV). O estudo € de cunho qualitativo e
0s processos metodolégicos foram: entrevistas semiestruturadas com a
coordenacao e educadora social e observacfes do cotidiano das oficinas de danca e
da instituicdo, para a analise dos dados realizamos analise de conteudo (BARDIN,
1979). A partir da pesquisa, podemos apontar que existe a necessidade de formacéao
na area da Educacdo Social e da garantia de direitos para os profissionais da
instituicdo; que a danca ainda aparece de forma instrumentalizada, ou seja, a partir
de uma perspectiva de reproducdo de movimentos que nao possui sentido aqueles
gue se encontram inseridos no processo, 0 que gera distanciamentos em relacao
aos objetivos de uma acgao socioeducativa; e por fim, que a instituicio estabelece
vinculos fortes e é uma referéncia para as criancas e adolescentes com direitos
violados no municipio.

Palavras-chave: Danca. Infancia. Educacgéo Social.



DA CRUZ, Ane Caroline Farias. Dance and Social Education: relationships
established in the Renascer Project in Ivaiporéd-PR. 66 pages. Graduation Work
(Physical Education Degree) - Department of Physical Education, State University of
Maringa. Advisor: Paula Marcal Natali. Ivaipora, 2016.

ABSTRACT

The dance language is used in many actions of Social Education with children and
adolescents in Brazil. This work aims to analyze the intervention configuration with
dance in the Social Education action in the “Projeto Renascer”, official name of the
institution in Ivaipord-PR, which is part of the Service of Coexistence and
Strengthening of Links (SCSL). The study is qualitative and the methodological
processes were: semi-structured interviews with the coordinator accompanied by the
social educator and daily observations of the dance workshops and the institution. To
analyze the data we performed content analysis (BARDIN, 1979). From the research,
we can point out that there is a need for shaping in the area of Social Education and
the guarantee of rights for the professionals of the institution, also that the dance still
appears in an instrumentalized way, that is, from a perspective of reproduction of
movements that has no meaning to those who are inserted in the process, which
generates distance from the objectives of a socio-educational action; And finally, that
the institution establishes strong bonds and is a reference for children and
adolescents with rights violated in the municipality.

Keywords: Dance. Childhood. Social Education.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo se estabelece na area da Educacao Social, especialmente
no que se refere ao desenvolvimento das oficinas de danca para criancas e
adolescentes na instituicdo de Servico Sécioassistencial Renascer’, instituicdo que
oferece Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos a cidade de Ivaipora-
PR.

Muller (2009) afirma que cada vez mais, devemos ter uma o6tica de que deve
existir uma forma de educacdo direcionada para a realidade vivenciada pelos
sujeitos, inclusive pelos sujeitos que vivem em situacdo de vulnerabilidade na
sociedade. A Educacdo Social € uma das formas existentes para que esses
individuos que possuem seus direitos violados possam inserir-se na sociedade e
transformar sua realidade, instrumentalizando-se a partir do viés educacional.

Podemos encontrar inimeros contetdos sendo desenvolvidos em acdes da
area da Educacéao Social, entre eles a danca, pois, segundo Sarto (2007, p.60) “[...]
cria uma linguagem propria para quem a pratica, fazendo com que o individuo tenha
consciéncia de si mesmo e do mundo”, e € por meio dessa consciéncia que podera
haver uma possivel ascensdo das qualidades e conhecimentos dos sujeitos
envolvidos no processo educativo.

O desenvolvimento desta pesquisa segue em torno do processo educacional
destinado as criancas e adolescentes, que na maioria das vezes sdo sujeitos que
tem seus direitos violados, que vivem em situacdes de vulnerabilidade e que estéao
inseridas na instituicdo a ser pesquisada. A discussédo sobre direitos embasa esta
analise partindo do pressuposto do Estatuto da Crianca e do Adolescente que, em

seu art. 4°, afirma que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentacédo, a educacéo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,
1990, p.15).

! Comumente conhecida na cidade como Projeto Renascer, nome que iremos utilizar no decorrer
desta pesquisa a partir deste ponto.
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A Educacdo Social, nos dizeres de Natali (2016), pode ser desenvolvida a
partir de inUmeras linguagens, apoiados nessa multiplicidade definimos a danca
como uma das ferramentas possiveis de intervencdo para a acdo da Educacado
Social e que sera o foco de nosso estudo. O problema de pesquisa surge diante do
contexto da Educagdo Social e como ela se configura nas instituicbes mais
especificamente com a linguagem da danca, assim pretendemos elucidar: Qual a
configuracdo da linguagem da danca enquanto instrumento de intervencdo da
Educacao Social no Projeto Renascer?

Para alicercar nosso problema de pesquisa estabelecemos como objetivo
geral: Investigar a Danca e a Educacao Social no Projeto Renascer, especialmente
no que se refere a configuracdo da acado da danca como ferramenta de intervencéao

da Educacdo Social, a partir deste objetivo geral tracamos 0s seguintes objetivos

especificos:
. Contextualizar a Educacdo Social no Brasil e seus meandros
constitutivos.
. Explorar as possiveis relacdes entre a linguagem da danca e a

Educacao Social.

o Problematizar e refletir sobre as relacdes estabelecidas entre a danca e

a Educacéao Social na instituicdo Renascer de Ivaipora-PR.

O interesse em pesquisar essa tematica surgiu a partir do fato de estar
inserida em um projeto de extensao da universidade, onde tenho formacdo na area
de jogos e brincadeiras na Educacdo Social. A motivacdo pessoal esta ligada as
experiéncias na danca que tive em projetos de contra turno escolar em minha
infancia e adolescéncia e que, em nossa analise atual, precisam ser estudadas.

Pesquisar sobre a Educacdo Social € um grande desafio, por ser uma area
em crescimento e buscando ainda sua regulamentacao profissional no pais, apesar
de constar na Classificacao Brasileira de Ocupacdes (CBO) como ressalta Souza et.
al. (2014), existem ainda algumas lacunas na discussao sobre a Educacao Social e
sua atuacdo. Nesse sentido esta pesquisa podera contribuir para a producéo
cientifica da area, como consequéncia se espera que uma reflexdo teorica sobre a
acdo educativa possa qualificar melhor esta area educacional.

Para a realizacdo deste trabalho nos apropriamos da pesquisa de cunho

gualitativo. Para Trivifios (1987) a pesquisa qualitativa, no que se refere a pesquisa
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educacional, vem ao longo do tempo auxiliando nas mudangas da realidade e nas
transformacdes de fendmenos da sociedade.

Trivinos (1987 p.123) assinala que o pesquisador na pesquisa qualitativa
pode “[..] considerar uma série de estratégias metodoldgicas, marcadas,
fundamentalmente, pela flexibilidade da ac&o investigativa”. Com isso o0s
pesquisadores conseguem alcancar seus objetivos dentro da pesquisa, que nao
estdo diretamente ligados aos resultados representados em numeros, mas sim nas
entrelinhas de toda sua busca (TRIVINOS,1987).

Utilizamos a pesquisa de campo que segundo Rodrigues (2007, p.04) “[...] € a
observacéo dos fatos tal como ocorrem. Nao permite isolar e controlar as variaveis,
mas perceber e estudar as relagdes estabelecidas”. Ou seja, nos direcionamos ao
Projeto Renascer para realizar as observacdes das acdes diariamente realizadas.

Dentro da pesquisa de campo, utilizamos o estudo de caso, Godoy (1995)
explicita que o estudo de caso é utilizado para investigar algo em especifico, como

uma instituicdo, ou uma pessoa, etc.

O estudo de caso tem se tornado a estratégia preferida quando os

pesquisadores procuram responder as questbes "como" e "por qué
certos fendmenos ocorrem, quando h& pouca possibilidade de
controle sobre os eventos estudados e quando o foco de interesse é
sobre fenbmenos atuais, que sO poderdo ser analisados dentro de
algum contexto de vida real (GODOQY, 1995, p.26).

Em nosso caso estudamos como se configura a oficina de danca de uma
instituicdo que oferta o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, da
area da Educacéo Social na cidade de Ivaipora- PR, o Projeto Renascer.

Para o inicio da coleta de dados, utilizamos a observagéo, que auxiliou no
diagnostico das relacdes educativas estabelecidas no Projeto Renascer, pois
segundo Godoy (1995, p.27) “quando observamos, estamos procurando apreender
aparéncias, eventos e/ ou comportamentos”. Na primeira etapa da pesquisa,
analisamos as relacdes estabelecidas entre educadores, alunos e funcionarios, que
ocorrem tanto nas oficinas de danca, quanto nas outras atividades que sao
oferecidas pela instituicdo, na observacdo de seu cotidiano, pois compreendemos
que a oficina de danca comp®@e todo um cenario educativo complexo e que esta ndo
poderia ser analisada de forma totalmente isolada do contexto educativo como um

todo.
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Godoy (1995) ressalta que o pesquisador que ndo se envolve nas atividades
durante a observacgdo, € um pesquisador ndo-participante, ou seja, a observacao é
caracterizada também como néo participante, 0 mesmo procura anotar o maximo de
caracteristicas e fatos ocorrentes no local, que tendem a fortalecer o seu trabalho.

Utilizamos um roteiro de observagdo para esta etapa, este foi de grande
importancia na pesquisa, pois evita que o pesquisador colete varios dados de pouca
relevancia para o trabalho e poucos relevantes, ou acabe ignorando dados que
seriam de suma importancia, € o que indica Godoy (1995). As observacfes foram
realizadas a partir do roteiro (apéndice A) que nos direcionou para o que deveriamos
observar. As acbes desenvolvidas que observamos na instituicdo foram anotadas e
posteriormente transcritas em formato de relatério de observacdo. Atentamos-nos
para as acfes dos educadores e especialmente da educadora responsavel pela
oficina de danca por um periodo de 30 horas e 30minutos, divididos em 12 dias, o
periodo de tempo variou entre 1 e 4 horas por dia.

A técnica da observacdo frequentemente € combinada com a entrevista
(GODOQY, 1995) e para o autor, o formato da entrevista pode variar de acordo com o
gue o pesquisador quer buscar, podendo ser de maneira mais informal, uma forma
mais estruturada, semiestruturada e o material gravado é a melhor forma de registro.
Realizamos as entrevistas com a educadora responsavel pela oficina, e com a
coordenadora da instituicdo, anteriormente, utilizamos o TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) que “[...] o participante deve ser informado e
esclarecido sobre riscos, beneficios, protecdes e devolucdo dos resultados antes
mesmo de a pesquisa ser iniciada” (LUNA, 2008 apud FLEISCHER; SCHUCH 2010,
p.186).

E importante que, na realizacdo das entrevistas, o entrevistador consiga
estabelecer diferentes relacbes que transmitam confianca para o entrevistado,
buscando obter dados relevantes e grandiosos para a sua pesquisa (TRIVINOS
1987; MARCONI; LAKATOS, 2007). A elaboracdo das entrevistas partiu de trés
categorias pré-determinadas sendo elas o cerne de cada capitulo, Educacao Social,
Infancia e seus Direitos, e Danca, essas deram embasamento para as categorias
definidas que sugiram apos coleta e analise dos dados.

Com os dados obtidos pelos relatorios da observagéo e as entrevistas com 0s
sujeitos da instituicdo, o material foi transcrito e realizamos a analise dos dados a

partir do metddo analise de conteudo que segundo Bardin (1977, p.38) “[...] aparece
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como um conjunto de tecnicas da analise das comunicacdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo do conteudo das mensagens”.
As categorias surgiram e/ou se efetivaram a partir de toda a categorizacdo dos
materiais coletados pelas observacdes e entrevista semi estuturada na instituicao
estudada.

Este pesquisa € subdividida em trés sec¢fes: primeira se¢do dedica-se ao
contexto da infancia e seus direitos, onde se estabelece a primeira lei para criangas
e adolescentes e um pouco da trajetéria até os dias atuais, ou seja, o Cddigo de
Menores (1927), Codigo de Menores (1979), e o Estatuto da Crianca e adolescente
(1990), o capitulo trata também do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos que é ofertado pela instituicdo e o cotidiano e caracteristicas das criancas e
adolescentes da instituicao..

No segundo discorremos sobre o Projeto Renascer, suas caracteristicas e
acOes desenvolvidas. Abordamos sobre a Educacdo Social, seus meandros
constitutivos e a seu desenvolvimento na instituicdo pesquisada. E por fim, o terceiro
secdo contempla uma breve histéria da danca desde os primeiros relatos em artes
rupestres até os dias atuais, em que elucidamos alguns pontos de divergéncia entre
danca e a educacdo e como se estabelece a danca como educacao, e a relagao
entre a Educacéo Social e o trabalho educativo com danga, como ela se estabelece

na instituicdo, suas caracteristicas e acfes realizadas para a formacao dos sujeitos.
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2. A INFANCIA E SEUS DIREITOS

Partindo do entendimento de que criangcas e adolescentes sédo sujeitos de
direitos e este estudo aborda uma acdo educacional que insere-se no ambito de
atender criancas e adolescentes com direitos violados, neste secao explicitaremos o
contexto da legislacao que trata das criangas e adolescentes brasileiras.

No Brasil, a trajetoria dos direitos das criancas e adolescentes passa pelo
Caodigo de Menores de 1927 e 1979, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA (BRASIL, 1990) e dentro deste, esta pesquisa se atentarda a forma de
atendimento educacional Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV).

2.1 ATRAJETORIA DOS DIREITOS DA CRIANCA NO BRASIL

Ao longo da histéria, as criancas em sua constituicio como categoria
geracional, tiveram diversos direitos violados. Segundo da Silva (2013), as criancas
que viviam no seculo XIX entre o ano de 1808 e 1888, filhos de escravos, eram
tratados também como escravos, a Unica diferenca para os seus senhores, era que
as criancas tinham menos forca e eram pequenas, quando essas criangcas eram

levadas para a casa dos senhores e as Sinhas os “cuidavam” o autor afirma que:

Essa relacdo afetuosa entre a sinhd e a crianga cativa deve ser
tomada com cautela, uma vez que essa crianca era vista quase
sempre como uma espécie de “animal doméstico”. De qualquer
forma, havia uma série de “choques” na transicdo da infancia para a
vida adulta, aqui manifestada pela vida produtiva do trabalho (DA
SILVA, 2013, p.115).

Alguns nomes com que se referiam a essas criangcas naquele periodo
(moleque, mulato, pequeno, entre outros) eram pejorativos. Nessa época havia
também o trafico de criancas escravas. Da Silva (2013) afirma que muitas maes
matavam seus filhos, mas isso néo era pior do que o cenario da vida escrava.

Essas criancas também brincavam, e por vezes brincavam com os filhos dos

senhores, mas isto ndo modifica o fato de que eram negros e pobres e que eram
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tratados como animais, objetos, como propriedades pelos seus senhores (DA
SILVA, 2013).

Diante deste contexto e com o desenvolvimento historico e social brasileiro,
em 1927 foi promulgado o Codigo de Menores de Mello Matos, lei que era
direcionada a criangas, que segundo Rizzini (2011) viviam nas ruas, cometendo
delitos, criangas que eram abandonadas ou maltratadas em suas casas.

Podemos notar que a violacdo de direitos das criancas e adolescentes nao é
uma questdo atual e sim fruto de uma desigualdade histérica. Com o
desenvolvimento das sociedades urbanas no Brasil, com o numero de criancas
aumentando, a realidade comecou a mudar devido a urbanizagdo as situacdes de
risco acabaram aumentando, cria-se entdo a lei direcionada a crianca e ao
adolescente, no entanto, ndo visando a modificacdo desta situacdo de exclusdo e
sim com um viés de puni¢cdo (COSSETIN, 2012).

Segundo Cossetin  (2012) devido ao aumento desses “menores”
abandonados nos centros urbanos, surge a necessidade de uma discussdo com
relacdo a protecdo e cuidados com essas criancas e adolescentes, pois eram
considerados como um problema para o desenvolvimento no pais.

Diante dessa questdo ocorreu uma separacao, dividindo essa categoria
geracional, menores e infancia, ou seja, Cossetin (2012) e Britto (2015) ressaltam
gue a infancia fazia referéncia aos filhos de familias das classes dominantes, que
tinham acesso a educacéao e viviam sob os cuidados de suas familias, no entanto os
menores eram considerados 0s sujeitos que eram direcionados aos cuidados do
estado, que eram abandonados, ou infringiam as leis, ou vivam em condicdo de
extrema pobreza, para esses sujeitos foi criado o Caodigo de Menores de 1927, que
“‘Nao previa a instituicdo de direitos, mas apresentava como base uma orientagao
preventiva e repressora que visava a punicdo dos nao ajustados ao processo de
desenvolvimento empreendido pelo pais” (COSSETIN, 2012 p.29). O Art. 1 do
Codigo de Menores visa que “O menor, de um ou outro sexo, abandonado ou
delinquente, que tiver menos de 18 anos, de idade, sera submetido pela autoridade
competente as medidas de assisténcia e protegcado contidas neste Codigo” (BRASIL,
1927, s/p.).

Para Rizzini (2011) e Cossetin (2012) suas leis eram de filosofia higienista na

protecdo do individuo e do meio onde este estd inserido com o viés da
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medicalizagéo do direito. O Art. 150 aponta que tinham poder sobre o “menor”, duas
autoridades, o médico e o juiz. Era fungdo do médico:

I, proceder a todos os exames médicos e observacdes dos menores
levados a juizo, e aos que o juiz determinar;

Il, fazer as pessoas das familias dos menores as visitas medicas
necessarias para as investigacées dos antecedentes hereditarios e
pessoas destes;

lll, desempenhar o servico medico do Abrigo anexo ao juizo de
menores (BRASIL, 1927, s/p.).

Rizzini (2011) alega que esse Codigo também tinha uma viséo juridica de
moralismo e repressao, e as decisdes que eram tomadas sobre o “menor” eram
decorrente de sua indole (boa ou ma), cabia ao juiz o critério de puni¢céo, pois ele

era quem tinha o poder.

Art. 152. Aos comissarios de vigilancia cabe:

I, proceder a todas as investigacOes relativas aos menores, seus
pais, tutores ou encarregados de sua guarda, e cumprir as instrucdes
gue lhes forem dadas pelo juiz:

Il, deter ou apreender os menores abandonados ou delinquentes,
levando-os & presenca do juiz;

[1l, vigiar nos menores, que lhes forem indicados;

IV, desempenhar os demais servicos ordenados pelo juiz
(BRASIL,1927).

Essas criancas e adolescentes nao tinham as leis para o seu bem e sua
protecdo, pelo contrario, as leis serviam para proteger a sociedade das criangas e
adolescentes, por isso eram levados a instituicbes que os abrigassem e os
disciplinassem (COSSETIN, 2012).

Mas a Oética para esses sujeitos se modificou, com o decorrer do tempo notou-
se a necessidade de leis que regimentassem a protecdo das criancas e
adolescentes. Cossetin (2012 p.29) salienta que “[...] os médicos higienistas tiveram
participacdo significativa na construcdo e na implantacdo de um projeto assistencial
direcionado as criangas e aos adolescentes pobres” que até a contemporaneidade
eram usados como base em criagbes de novas solucdes para os problemas dessa
classe.

O Cdbdigo de Menores foi valido por 60 anos quando houve a aprovacéo de

um novo Codigo de Menores em 1979, ocorrendo “[...] uma reformulagdo em que se
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n2

introduziu a doutrina da “situacéo irregular” do menor, ndo se modificando porém, a

concepgao da crianga e do adolescente como “menor abandonado” e “delinquente”
(CONANDA, 2009, p.16).

O Cddigo de Menores de 1979 foi uma modificacdo do Codigo de Menores de
1927, no entanto, a sua filosofia ndo sofreu alteracbes, pois 0 mesmo ofertava leis
de arbitrariedade, assistencialismo e represséo (CEATS/FIA, 2006).

Segundo Natali e Paula (2008) o objetivo ndo era promover direitos a essas
criancas e adolescentes e sim proteger a sociedade delas, pois, na 6tica do governo
geravam perigo por serem consideradas em “situagéo irregular’ e por isso eram
retiradas do convivio com a sociedade, para serem disciplinadas, ou seja, o cuidado
nao eram com aqueles que sofriam com a falta do minimo essencial para viver, a
preocupacao era em manter uma sociedade limpa e visivel para a classe dominante.
O Art. 1 do Cédigo de 1979 frisa que:

| - até dezoito anos de idade, que se encontrem em situacao
irregular; Il - entre dezoito e vinte e um anos, NOS cas0S expressos
em lei. Paragrafo Unico - As medidas de carater preventivo aplicam-
se a todo menor de dezoito anos, independentemente de sua
situacéo (BRASIL, 1979, s/p.).

A configuragdo dessas leis e a forma como eram tratadas influenciavam na

vida desses sujeitos negativamente, gerando criticas:

Cabe salientar algumas das criticas dirigidas ao Cédigo de Menor de
1979, pelas entidades e movimentos em defesa da crianga e do
adolescente. Uma delas se refere ao termo preconceituoso utilizado
para tratar a crianca e o adolescente em “situacao irregular” ou “de
menor”. Na verdade, essas terminologias expressavam a
culpabilizagéo e o estigma construido pela classe hegemdnica sobre
a crianca e o adolescente das classes populares, para desviar a
atencao dos fatores que impulsionavam a “situagao irregular” desses
meninos e meninas, como por exemplo, a desigualdade social e
econdmica. A desigualdade era agravada pela conjuntura econémica
do pais e pela precariedade e/ou inexisténcia de politicas publicas
capazes de responderem, adequadamente, as diversas
necessidades dessas criancas e adolescentes e a seus respectivos
familiares. A outra critica era a privacdo de liberdade dirigida a

2Privagéo de condicbes essenciais a subsisténcia, saude e instrugdo, por omissdo, acdo ou
irresponsabilidade dos pais ou responsaveis; por ser vitima de maus tratos; por perigo moral, em
razdo de exploracdo ou encontrar-se em atividades contrarias aos bons costumes, por privagdo de
representacao legal, por desvio de conduta ou autoria de infracdo penal (RIZZINI, 2011, p.70).
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crianca e ao adolescente apenas pela suspeita do ato infracional
(MELARE, 2009, p.36).

Nesse contexto fez-se necessario uma politica educacional e ndo punitiva,
portanto foi pensado e promulgado na Constituicdo Brasileira de 1988, um artigo
visando legislar sobre os direitos da crian¢a e do adolescente especificamente o Art.
227. E, logo em seguida, em 1990 a criacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA).

A década de 1980 foi de grande importancia nas decisbées com relacdo a
infancia, época de grandes conquistas, sendo uma delas as discussdes que
resultaram na promulgacdo do ECA. Os movimentos sociais pela infancia brasileira
apresentavam duas visbes sobre a questdo das leis, alguns queriam apenas uma
revisdo no Codigo de Menores, no entanto outros defendiam a ideia de uma grande
mudanga no codigo, “[...] instituindo novos e amplos direitos as criangas e aos
adolescentes, que passariam a ser sujeito de direitos e a contar com uma Politica de
Protecéao Integral” (CEATS/FIA, 2006, p.13).

Mendes (2006) alega que a criacdo de uma nova lei instaura direitos
imprescindiveis para a crianca e o adolescente, onde terdo garantias de seus
direitos e deveres, protegendo o seu desenvolvimento e crescimento como ser
bioldgico e social. “[...] ndo podemos nos esquecer que a Crianga € o Adolescente
sdo considerados pessoas ainda em desenvolvimento pelo fato de necessitarem de
cuidados especiais para a sua formacgéao psiquica e mental” (MENDES, 2006, p.26).

O Art. 227 da Constituicdo Brasileira de 1988 é a base para a criacao do art 4
do ECA que é uma das maiores conquistas com relacdo ao direito da infancia e
adolescéncia. O Art. 227 e o Art. 4 compartilham do mesmo foco, estabelecendo

que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagéo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda negligéncia,
discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo
(BRASIL,1990).

Ocorre em 1990 um grande feito, no que se refere a populacédo infanto-juvenil,

surge entdo um documento que abrange os direitos e deveres que irdo dar
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condicdes para a protecdo, educacao e desenvolvimento desse publico durante sua
trajetoria a vida adulta. Colocando abaixo as medidas repressivas e assistencialistas
gue o Estado mantinha para com esses sujeitos (CEATS/FIA, 2006).

Rizzini (2011) evidencia que o ECA adota a Doutrina de Protecdo Integral®
reconhecendo a crianga e o adolescente como cidadaos, garantindo que sejam
efetivas os seus direitos, faz com que o Estado e a sociedade realizem politicas
voltadas para a infancia e adolescéncia, sendo assim a criacao de instituicoes para a
acdo dessas leis, tais como, Conselho Tutelar, Conselhos de Direito, que séo
obrigatorios nos municipios.

O Art. 3 do ECA visa que:

A crianca e o0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de
gue trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condigbes de liberdade e de dignidade.

A crianca e o adolescente entdo devem frequentar lugares publicos, e é dever
de todos assegurar que nao ocorra nenhuma violacdo de seus direitos pois a
filosofia do ECA para a crianca e adolescente é educativa e ndo mais repressiva,
punitiva e assistencialista. Uma das formas acolhidas pelas novas diretrizes de
atendimento das criancas e adolescentes é o0 Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculo (SCFV).

O SCFV trabalha com criancas, adolescentes e idosos, e oferece objetivos
diferentes para cada uma dessas faixas etarias, discorreremos com énfase sobre
esse servico direcionado para criancas e adolescentes.

Ela se da em dois ambitos, o socioassistencial e o socioeducativo. A
socioassistencial, segundo Brasil (2016) se caracteriza por prestar servico de apoio
para as familias, por meio de transferéncia de renda e incluindo as familias em
programas e dando acesso aos direitos basicos. A socioeducativa realizara trabalho
com as familias tendo em visto sujeitos culturais e sociais, realizando reflexdes
sobre dia a dia, sua histéria, desenvolvendo as capacidades e autonomia dessas

familias.

A compreensao de protecao integral tem referencial no Art. 227 da Constituicdo Federativa de 1988
e Art. 4 do Estatuto da Crianga e do Adolescente.
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Portanto esse tipo de servico busca a transformacbes em dois ambitos,
fazendo com que a sua pratica seja melhor e mais efetiva na vida desses sujeitos. A
instituicdo que nos dedicamos a pesquisar enquadra-se neste ambito de SCFV, a
entrevistada 2 em uma de suas falas ressalta que tem parceria com a secretaria da
assisténcia social do municipio, que auxilia o funcionamento do Projeto Renascer.
Este servigo € caracterizado por ser, segundo Brasil (2016, p.8) “[...] preventivo e
proativo, pautado na defesa e afirmacdo dos direitos e no desenvolvimento de
capacidades e potencialidades, com vistas ao alcance de alternativas
emancipatérias para o enfrentamento da vulnerabilidade social” ou seja, assim como
a Educacao Social, ele busca transformar a realidade das criancas e adolescente,
por meio de acdes realizadas com esses sujeitos, enquadrando-se nesta area da
educacado. Na coleta dos dados fica explicito o trabalho da instituicdo em relacdo a

vulnerabilidade que as criangas e adolescentes participantes estdo expostas:

A gente trabalha o abuso infantil, tem a semana que é falado sobre o
tema, nas salas a gente conversa a gente tenta explicar verbalmente,
através de videos, é... [...]

A gente procura perceber também o comportamento da crianga, se a
gente perceber que ela ta com um comportamento diferente em
brincadeiras, em falas, comentario que vé na casa, filmes que
assistel...] (Entrevistada 2)*.

Em nossa insercdo na instituicdo presenciamos uma acao diretamente com
as criancas, onde antes de uma das refeicbes foi falado brevemente sobre o

trabalho infantil:

Ela disse “se vocé conhece um amiguinho que trabalha pra ganhar
dinheiro, vem falar com a tia” no discurso ela também afirmou que *
acredito que nenhum de vocés sofram isso, porque estao aqui”
(Relatorio 6).

Percebemos que durante o periodo de observacdes na instituicdo apenas em
um momento observamos uma fala direta sobre os direitos e a violagéo deles, Freire
(1996, p.26) aponta que enquanto educadores devemos trabalhar com rigorosidade
metodica, “[...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condi¢cdes em que aprender

criticamente é possivel”. Apontamos assim, que este trabalho dialégico com os

* As falas das entrevistadas e relatdrios de observacgédo analisados serdo destacados em italico.
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sujeitos, e problematizacbes destas questdes que estdo presentes na vida das
criangas que estéo inseridas na instituicdo, ndo devem acontecer esporadicamente,
esta € uma acdo diaria e exige, paciéncia e amorosidade, ao contrario de um
conteudo apenas transferido, assinalamos que a verdadeira aprendizagem é aquela
que propicia que os sujeitos vao se transformando e tudo o que Ihe foi ensinado, o
mesmo pode vivenciar na pratica. Assim, a acdo educativa com foco nos direitos das
criancas e adolescentes e em seu cotidiano devem ser potencializados neste local,
afinal este se caracteriza como uma instituicdo do ambito sécioeducativo.

Outra caracteristica desta forma de atendimento, é que o Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) estd unificado ao SCFV, a insercdo da
crianca e do adolescente no SCFV faz com que eles se afastem do trabalho,
prevenindo o trabalho infantil (BRASIL, 2010).

O Servico de Convivéncia e de Fortalecimento de Vinculos
representa, assim, o compromisso do Governo Federal em garantir
as segurangas sociais de colhida, de desenvolvimento e de convivio
familiar e comunitario a criancas e adolescentes retirados do trabalho
precoce (BRASIL, 2010 p.4).

Para as acdes serem efetivas e causar relevancia para esse publico se faz
necessario a participagcdo de todos, ou seja, o governo, a sociedade, assim o
trabalho dos estados, municipios e outras entidades, possam ampliar a “rede de
protecdo por meio da inclusdo de criancas e adolescentes no Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos” (BRASIL, 2010 p.5). A instituicdo
pesquisada deve trabalhar em rede e inserir-se na politica de atendimento do
municipio para que suas a¢fes sejam efetivadas de modo a contribuir na garantia de

direitos das criancas e adolescentes ali inseridos.

2.2 COTIDIANO E CARACTERISTICAS DO PROJETO RENASCER

A instituicAo de SCFV apresenta uma rotina, ndo muito sistematizada com
relacdo as oficinas, no entanto o projeto possui alguns horarios e regras para as
criancas e adolescentes que frequentam.

A instituicdo atende em dois horarios, matutino e vespertino, as criancas que
chegam no periodo da manhd, ficam até o meio dia na instituicdo e depois séo

levadas diretamente para a escola por 6nibus disponibilizado pela prefeitura, as
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criancas do periodo da tarde, vem direto da escola, e ficam na instituicdo até as 16
horas, e depois sdo levadas para a casa. As criancas que chegam pela manha
tomam café da manha até as 9 horas, geralmente € servido pao com algum recheio
(manteiga, presunto e mussarela, doce) com cha, apds as atividades, as 11:30 as
criancas vao almocar, o0s educadores servem as criangas, no almoco
frequentemente é oferecido arroz, feijdo, macarrao e algum tipo de salada e carne.
As criancas do periodo da tarde tem a rotina inversa, quando chegam regularmente
entre 12 horas e 12: 15, almocam e vao para a sala as 13 horas. O café é servido
entre as 14:30 e 15 horas. Existe uma regrinha na instituicdo que s6 sai da mesa
depois que € autorizado pela coordenadora e quem nédo acaba de comer também
nao sai da mesa.

O projeto Renascer comeca a atender as criancas as 7:30 da manha, horario
que os 6nibus comecam a chegar. A entrevistada 1 nos da um panorama de como é

a rotina da instituicdo em sua fala:

A gente chega faz o horério do café, eu chego as 8 da manha fago
horario do café, ai as criancas vao pra sala as 9, normalmente pego
elas as 9:30, porque elas tem que ter um espacgo pra fazer a tarefa...
de casa as 9:30. As 10 as que estiverem na minha sala, sai pro
inter... Brincar no pétio, depois acontece que eu pego outras, O
horario de almoco do 11:30, o primeiro almogo, aqui tem 2 almocos,
11:30, meio dia elas vao pra escola, meio dia chega a turma da
tarde, almoga, vao pra sala uma hora, sai e vem pra minha sala um e
meia, vao pro café duas e meia, voltam pra sala, e vem pro patio e o
sinal pra ir embora é as 4 (Entrevistada 1).

Cada sala possui um educador responsavel, e estes também sdao
responsaveis por algumas oficinas, sendo elas pinturas, bordados, crochés entre
outras que na sala mesmo acontecem apos o periodo de realizacdes das tarefas de
casa.

As oficinas ndo tem horario fixo para acontecer, e nem ao certo os alunos que
irdo participar, em um dia podem participar 20 e no outro 0s mesmos 20 podem nao
querer participar, a entrevistada 1 em um dos relatérios expressa certo incobmodo

pela questao dos horéarios e organizacao de qual educador ficara com qual turma.

A professora estava na sala, e com o celular na méo, e disse estar
brava pois, o professor da recreacdo havia combinado de brincar
primeiramente com 0s meninos entdo consequentemente as meninas
viriam para a sala de danca, no entanto o professor chamou todos
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para brincar no patio o que acabou atrapalhando o horario, a
professora também expressou um certo incbmodo com a questao de
nao ter um horario fixo para as atividades (Relatério 8 ).

As criangas participantes do projeto séo atendidas pelo CRAS e CREAS da
cidade de Ivaipora, séo criancas que tem seus direitos violados e esse € 0 motivo
por terem suas vagas ha instituicdo. Nos foram relatadas algumas situacfes de
violacdo de direitos que os participantes do projeto Renascer sofrem, em todo nosso

processo de insergéo na instituicdo, como o exemplo abaixo:

Entdo a crianca ela chegou com uma queimadura no brago, a gente
achou estranho, porque ela disse que é com chapinha, mas a
chapinha ia queimar de frente né e néo de lado e ela relatou que a
mae que, apertou a chapinha porque ela tava fazendo artel...]

(Entrevistada 2).

Mager et. al. (2011) afirma que procedimento a ser seguido quando se €&
relatado essas viola¢des sdo imprescindiveis nas mudancas que podem ocorrer na

vida das criancas e adolescentes:

O problema colocado, o procedimento e a execugdo das tarefas de
superacao devem estar muito transparentes para que cada envolvido
possa acompanhar e avaliar a adequacgao das estratégias durante o
processo de superacdo do problema. Quanto mais eficientes formos
na interpretacdo e execucdo das tarefas, maior ser4 a chance de
superarmos determinada limitacdo. Esse processo, se for
continuado, deve levar a graus cada vez superiores de compreensao
e consciéncia, ndo s6 da dinAmica necessaria, mas principalmente
das fontes que impediam uma vida digna (MAGER et. al 2011,
p.205).

Outra caracteristica desses sujeitos atendidos na instituicdo é com relagédo a

parte afetiva, na fala da entrevistada 1 ela nos conta sobre isso:

Elas sdo, algumas sdo carentes, algumas sdo de baixa renda, é...
Algumas a gente vé que tem uma situacado assim de riscol...]

Se tem algum problema em casa, entdo a minha visdo € que eles
sdo criancas que precisam muito da parte afetiva da gente, muito
assim de... De um pouco mais de atencgéao.

Pelos problemas de casa eles chegam aqui um pouco mais
agressivos]|...] (Entrevistada 1).

O trabalho da Educacdo Social tem que visar o respeito, o didlogo e o
compromisso (MULLER e RODRIGUES, 2002), considerando que o cotidiano destas
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criancas muitas vezes ndo tem esta caracteristica, tdo importante ao
desenvolvimento de qualquer crianga. A acédo educativa precisa ser de qualidade e
orientada por um forte vinculo para que este cenario de violacbes possa ser
compreendido e ter os encaminhamentos necessarios para a rede de atendimento.
Podemos verificar a necessidade da insergcédo na instituicdo na vida dessas
criancas e poucos adolescentes que ali frequentam. Frequentar o projeto Renascer
acaba se tornando um refugio para eles, segundo a entrevistada 2. A instituicdo
realiza a denuncia dos casos de violacdo de direitos, cumprindo seu papel na
garantia dos direitos desses sujeitos, segundo o ECA (2012, p.17) art. 13 “Os casos
de suspeita ou confirmagdo de maus-tratos contra criancas ou adolescente serdo
obrigatoriamente comunicados ao Conselho Tutelar da respectiva localidade, sem
prejuizo de outras providéncias legais”. O trabalho com a Educacdo Social com
estas criancas deve ser um elo de ligacdo entre a crianca, familia e a rede de

protecdo socioassistencial do municipio.
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3. AEDUCACAO SOCIAL E A INSTITUICAO RENASCER

Neste secao trataremos sobre os conceitos e historia da Educacdo Social no
Brasil, discorreremos brevemente sobre o Projeto Renascer, e 0 contexto
institucional na Educacédo Social, visto que a instituicdo que nos dedicamos a

estudar enquadra-se nesta area.

3.1 CONCEITOS E A HISTORIA DA EDUCACAO SOCIAL NO BRASIL:

Ao nos referirmos a palavra educacdo, comumente nos vem a cabeca a
educacdo escolar, no entanto a educacdo vai além dos parametros da escola,
existem varios tipos de educacédo, entre elas a Educacdo Social, que vamos tratar
neste secdo (NATALI, 2016).

Muller et al (2014, p.2) ressalta que a educacdo busca ampliar a 6tica sobre
criancas, adolescentes e seus direitos, nela podemos explorar “[...] as riquezas
culturais da infancia propria de cada etnia, lugar, idade, classe sociall...]” e nao
“[...]desconhecer, ignorar, rechacgar, calar, moldar o/a pequenino/a que chega ao
ambiente escolar’ . Potencializar a crianca e o adolescente a partir da insercdo na

sua realidade é um dos objetivos da Educacao Social:

A educacdo social € um caminho, que junto com outros, pode
compor um cenario mais viavel para a inclusao de pessoas e
categorias consideradas excluidas na atual conformacdo da
sociedade. Por meio da educacgédo, mas ndo so por ela, se pode
contribuir para que haja garantia de direitos e justica social (SOUZA
e MULLER, 2009, p.3205).

Vivemos em um mundo onde os dominios dos sistemas econémicos, culturais
e politicos acabam gerando exclusGes, desigualdades e injusticas em nossa
sociedade, sendo que muitas pessoas vivem em situacdes de vulnerabilidade, em
situacdes de rua e com direitos violados (MULLER et al, 2014).

A Educacdo Social é suleada® a partir de trés pontos, segundo Souza (2016,

p.17) “[..] € uma pratica educativa, pedagogica e politica”. Essas s&o as

® Paulo Freire criou esse termo para se contrapor ao sentido de norte comumente utilizado como

sinbnimo da direcdo da orientacdo que se toma, referente ao termo nortear. Neste sentido o
conhecimento produzido nos paises do sul do globo terrestre podem orientar-se sem ser apenas para
0 norte. Posteriormente o sociélogo portugués Boaventura de Souza Santos também passou a utilizar
o termo.
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caracteristicas que dardo direcdo para que a Educacdo Social se consolide como
acao efetiva nos contextos educativos.

Souza et al (2014) aponta que a Educacdo Social € necessaria no contexto
brasileiro, pois desde o Brasil Colénia onde eram trazidos meninos Orfaos para
auxiliar os religiosos na linguagem com os indios, esses afastavam-se dos cuidados
dos jesuitas e ficavam em situacdo de vulnerabilidade. Este contexto ndo sofreu
grandes alteracbes com o decorrer do tempo, para Midller (2014) com o
desenvolvimento das grandes cidades e o0 avanco das grandes industrias e a
exploracéo dos trabalhadores, temos também um cenario onde muitos trabalhadores
gue ndo conseguem emprego sao obrigados a viver nas ruas ou afastar-se da
cidade indo morar em lugares em situacdes de extrema caréncia e higiene precaria,
Oliveira (2004) relata que o numero de criangas nas ruas foi se elevando, criancas
essas, filhos das familias pobres de lugares afastados, em que sua opcéo era viver

na rua pela falta de oportunidade.

[...] as criangas se inserem na rua como desvalida, sem recursos
necessarios a sobrevivéncia digna e com direitos violados. A rua
torna-se o0 Unico ponto de apoio e abrigo para a sua condigao,
entretanto, lugar de violéncia simbdlica e fisica, que as convertem em
sujeitos invisibilizados pelo poder publico e pela sociedade de
maneira geral (MULLER et al, 2014, p.4).

A Educacao Social tem sua raiz também na Educacdo Popular de Paulo
Freire, que discute a questdo da exclusdo das pessoas no sistema vigente. Maciel
(2011) afirma que a formacao do sujeito € voltada para o capitalismo, ou seja, ira
educar os sujeitos para que eles possam produzir e gerar capital para o
desenvolvimento da sociedade, na ideologia neoliberal, segundo a autora. A mesma
aponta que a educacao libertadora vem a contrapor essa ideologia, tendo como
foco, os individuos “[...] que atenda as necessidades da populacdo excluida dos
direitos basicos da existéncia humana e dos principios da formacdo de sujeitos
criticos — conscientes e construtores de sua histéria”, ou seja, os educadores e
também educadores sociais que sao capacitados para a pratica intervindo com
esses (p.328).

Segundo Oliveira (2004) com a ascensdo da sociedade urbana no Brasil,
surgiram entidades que procuravam ajudar essas criancas de rua, neste contexto,

algumas instituicdes se preocupavam apenas em suprir suas necessidades basicas,



27

lhes oferecendo alimento e local para dormir, algumas se propunham a realizar
atividades que Ihes colocassem no mercado de trabalho, outras auxiliavam nas
producdes de cooperativas e suas comercializacbes. Esses trabalhos com as
criancas tiveram inicio com pessoas religiosas, voluntarios, intelectuais e
trabalhadores sociais, que lidavam com criancas e adolescentes pobres. Esses sé&o
os atores de uma nova forma de organizar a educacgéo: a Educacéo Social de Rua.
Oliveira (2004) alega que por meio dos educadores sociais de rua € que
nasce a oportunidade de trabalhar com criangas e adolescentes “de e nas” ruas, no
sentido de desenvolver um trabalho educativo e ndo apenas assistencial. Segundo o
autor, este configura-se como um trabalho arduo e incitador que exige vontade,
empenho e tempo, devido as dificuldades que s&o impostas pela sociedade ao
educador social. Paulo Freire ressalta algumas caracteristicas para a acdo de um

educador:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes
como amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto
pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a
mudanga, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacédo
com a esperanca, abertura a justica, ndo é possivel a prética
pedagdgico-progressista, que nao se faz apenas com ciéncia e
técnica (FREIRE, 1996, p.120).

Sendo assim o educador deve utilizar dessas caracteristicas para que sua
atuacdo que apresenta diversos lugares, muitas vezes, completamente diferentes,

no entanto com as mesmas necessidades educacionais.

Na Educacdo Social brasileira, existem inumeros lécus de
intervencdo, como em hospitais, presidios, centros esportivos,
movimentos sociais, entre outros. Entretanto, o atendimento as
criangas e aos adolescentes acontece frequentemente no servico de
convivéncia e fortalecimento de vinculos-SCFV, e se caracteriza pelo
desenvolvimento de atividades artisticas, esportivas e/ou
profissionalizantes, no horario contrario a ida dos educandos a
escola (NATALLI, 2016, p.21).

O Educador Social enquanto uma presenca politica deve apresentar
conteudos, que ndo sado semelhantes aos da educacdo escolar, conteudos que
visam a potencializacdo dos conteudos culturais pertencente ao sujeito, e ao seu

meio e a sociedade.
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Esse profissional ndo tem sua profissdo regulamentada no pais, “embora
exista o reconhecimento profissional do Educador Social junto a Classificacéo
Brasileira de Ocupacdes! (CBO), individualizado pelo nimero 5351-05, ndo existe lei
que discipline a profissdo” diz Souza et al (2014, p.81). O projeto de lei
regulamentando a profissdo do educador social que aguarda a aprovacdo, em
resumo diz que ndo € um projeto de intencdo somente pedagdgico, mas, também

gue abrange aspectos sociais.

Fora do ambito escolar, envolvendo pessoas em risco, preservacao
cultural, segmentos sociais excluidos, infratores em cumprimento de
medidas socioeducativas, privados de liberdade, pessoas com
necessidades especiais, dependentes quimicos, idosos, educacgdo
ambiental, promocdo da cidadania, arte-educacdo, folclore,
conselhos tutelares e entidades recreativas de esporte e lazer
(SOUZA et al, 2014, p.81).

Com isso, “[...] os esforcos voltados para a constituicio desta area na
atualidade buscam a formulacdo e implementacao de politicas publicas que visem a
acao educativa além dos muros escolares”, o0 que ndo vem acontecendo (NATALI et
al, p.1, 2013). A Educacéo Social fica a margem do formato de educar, por nédo ter
seu regimento e sua matriz segundo as leis de educacdo (MULLER et al, 2010).

No que diz respeito ao educador, Souza et al (2014) aponta que educador
social deve ser uma presenca politica e suas acdes devem partir de principios, que o
direcionardo em sua atuacao, sendo eles o respeito, 0 compromisso, a inclusao
radical, o dialogo e a participacao. Natali assinala que a politica que o educador tem

gue ter perante as criancas e adolescentes é:

[...] um fundamento da acdo educativa da Educagdo Social que a
permeia em sua totalidade, determinando inclusive que a ‘presenca’
do educador deva ser sempre uma presenca politica e nunca se
caracterizar por omissdo ante as constatagdes de injustica social ou
de necessidades humanas (p.84-85, 2014).

O educador ndo pode ocupar uma posi¢cao neutra, fechando os olhos para o
gue acontece ao seu redor, ele deve buscar e dar opgoes e estratégias enquanto ser

politico para @ mudanca, sempre buscando a emancipacdo dos sujeitos.

Ele precisa ser capacitado para trabalhar junto/ com 0s sujeitos da
Educacdo Social para além da especificidade técnica que este
educador pode ter, transitando e conhecendo os saberes pertinentes
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a promoc¢do cultural do sujeito. Isto implica em extrapolar, por
exemplo, técnicas de jogos e brincadeiras, capoeira, esportes em
geral, artes (SOUZA et al, p.84, 2014).

Para que esse leque de informacdes, conteddos e mudancas sejam
transmitidos de forma que a potencializacdo dos sujeitos seja integra, faz-se
necessario pensar a formacdo do educador social, que hoje no Brasil € o maior
contratempo que vem se enfrentando nas discussfes da area.

Souza et al (2014) menciona que é comumente encontrado em outros paises
o profissional de Educacdo Social, existem até organizacdes para a formacdo e
representacdo desses educadores, existe a “Rede Dynamo Internacional de
Educadores Sociais que agrega cinquenta paises de todos os continentes”
(MULLER, p.79, 2014). Portanto esse atraso na formagao do educador social no

Brasil diante de outros paises acarreta diversos fatores prejudiciais na sua atuacao.

O educador que néo recebe formacédo na sua area, e, portanto ndo
apreende as discussfes e contradi¢cbes internas da mesma, nao
consegue modificar, combater a perspectiva hegemonica de
atendimento, no caso da Educagéo Social no contexto brasileiro, a
perspectiva assistencialista (NATALI 2013, p.8).

Na acdo de educadores para com as criancas, formacdo se faz necessaria,
para que o educador possa através da educacgao “orientar e capacitar as pessoas
para um mundo solidario e justo, que respeite interesses coletivos e individuais”
(MULLER, 2010, p.455).

O educador social deve ser aquele profissional que acompanha os
sujeitos a apresentar-lhes e ensinar-lhes o0 uso dos equipamentos
publicos na pratica e que aposta na emancipacao do sujeito por meio
da educagdo que ocorre a partir do ensino dos seus direitos, do
conhecimento politco da sociedade e do estimulo ao
desenvolvimento de sonhos e esperanca na transformacédo da vida
(MULLER, 2014, p.13).

Uma vez que o sujeito consegue buscar mudangas em seu meio, ele pode
fomentar transformacdes nas vidas de outras pessoas, para que assim mais sujeitos
possam desfrutar de uma vida mais justa onde seus direitos sejam respeitados. A
Educacdo Social se faz necesséaria a partir do ponto, onde existam pessoas que

necessitem de transformacgfes e ndo apenas como uma forma de assisténcia.
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3.2. AEDUCACAO SOCIAL: ANALISES DO CONTEXTO INSTITUCIONAL

O Projeto Renascer esta localizado na cidade de Ivaipora- PR, e segundo seu
regimento interno € um Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos que
possui um carater preventivo e proativo, pautado na defesa e afirmacéo de direitos e
no desenvolvimento de capacidades e potencialidades dos usuarios, com vistas ao
alcance de alternativas emancipatorias para o enfrentamento das vulnerabilidades
sociais. E ofertado de modo a garantir as segurancas de acolhida, de convivio
familiar e comunitario, além de estimular o desenvolvimento da autonomia como
afirma seu regimento interno.

Como é citado no regimento interno da instituicdo, esta apresenta a faixa
etaria de atendimento de criancas e adolescentes de 04 a 17 anos e 11 meses. No
entanto, em um dos relatérios observamos que é citado a idade do publico alvo ndo
sendo o0 mesmo apresentado no regimento e também observamos que ndo existem

adolescentes acima de 12 anos na institui¢cao:

[...] conversavamos sobre a instituicdo, a educadora comentou sobre
a idade méaxima para a permanéncia no projeto era até 12 anos e
eram poucos os gue estavam ali, cerca de 12 contando com os dois
periodos (Relatério 9).

Eram cerca de doze alunos na instituicdo com a idade de 12 anos, o que
contradiz o regimento que aponta que a idade maxima de atendimento é até os 17
anos e 11 meses.

As atividades a serem desenvolvidas na instituicdo tem como foco o
atendimento a crianca e ao adolescente em situacdo de vulnerabilidade social, e
funciona em periodo complementar ao horario escolar. A entrevistada 2 em sua fala,

cita algumas das atividades que séo direcionadas aos alunos:

[...] existe uma rotina, primeiro quando eles entram na sala, a
preocupagcdo maior nossa € com a atividade escolar, existe as
oficinas, mas a nossa preocupacdo maior é deles da continuidade
nos estudos e as oficinas acontecem dentro das salas algumas, os
bordadinho deles, as pinturas, entdo s&o artesanatos que as
professoras sempre procura desenvolver em sala e fora da sala dai
tem ping pong, tem dancga, € uma vez na semana capoeira a tarde,
de manha ainda ndo tem, sé que a gente t& com um pobleminha
ainda da quadra né, porque as atividades fisicas, desenvolve mas
como recreacao e o objetivo nosso pro ano que vem é realmente ter
uma aula de Educacao Fisica, ensinar regras de jogos, estabelecer
uma rotina também do esporte (Entrevistada 2).
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No entanto observamos mais oficinas que a coordenadora em sua entrevista
nao cita, como aulas de viol&o, flauta e até violino.

A instituicdo oferece 200 vagas sendo 100 para o periodo matutino e 100 para
0 vespertino, entretanto a entrevistada 2 alega que ha mais de 240 alunos sendo
atendidos pela instituicio os mesmo tem as familias atendidas pelo Centro
Especializado de Assisténcia Social (CRAS) e pelo Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social (CREAS). O Secéo IV artigo I, do regimento

interno da instituicdo menciona que:

Terdo prioridade de acesso ao servigo as criancas/adolescentes que
estejam cadastradas no cadastro unico; estejam em situacdo de
vulnerabilidade ou risco social, encaminhadas por servicos de
Protecdo Social Béasica, Protecao Social Especial, (em cumprimento
de medidas socioeducativas, situacdo de trabalho infantil, em
condicdo de acolhimento institucional) ou outros da rede de
atendimento.

Identificamos na fala de uma das entrevistadas da instituicdo que
pesquisamos que 0s sujeitos participantes do Projeto Renascer vivem uma realidade

gue exige encaminhamentos relativos a sua protecao integral:

Existe crianca que precisa do projeto porque existe algum problema
na familia, droga, bebida, é... Por parte de... Do pai, da mae, as
vezes a convivéncia ndo é facil na casa, entdo existe um problema
dentro da familia (Entrevistada 2).

Algumas criangas a questdo da alimentacdo né, que na segunda
reclama que ndo comeu, ndo se alimentou, a gente vé muita
ansiedade na hora de se alimenta, come depressa, acha que vai
acabar]...](Entrevistada 2).

Neste caso a instituicdo desenvolve trabalhos na area da Educacédo Social
com criangas e adolescentes com direitos violados. A Educacdo Social busca
estimular os sujeitos de modo que saibam transformar-se e transformar a sua
realidade mediados por uma relagdo educativa com o educador social, na viséo de
Natali (2016) e Souza et al (2014).

Este é um posicionamento frente a sua constituicdo historica, que se
origina na acdo educativa dos educadores sociais de rua e que, no
decorrer dos anos e com a expansdo do locus de atuacdo, se
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consolidou como a acgdo educativa dos educadores sociais (NATALI,
2016, p.18).

Podemos apontar que nas falas das entrevistadas, s&o mencionadas acdes
que pretendem interferir positivamente na vida das criancas que frequentam a

instituicao:

As vezes na rotina que oferece, uma rotina diferenciada pra elas, tira
muitas vezes da rua, da uma qualidade de vida, inclui ela no meio de
criangas pra ter uma vida saudavel, viver de forma feliz e um contato
bom com as pessoas. A Educacdo Social ela vem assim pra
contribuir na formacdo da pessoa como ser humano né.
(Entrevistada 2).

A gente procura conversar, a gente procura atender o que ta
acontecendo. Entdo eu vejo assim que a educacgdo social 0 n0sso
dever é entender o que a crianga ta passando, entender porque que
ela fez aquilo, porque que ela ta reagindo daquela maneira, e a gente
da um suporte, a gente entende a gente conversa e eu acredito que
isso ajude muito.(Entrevistada 1).

Em alguns momentos de nossa coleta nos deparamos com a auséncia de
caracteristicas que qualificam o trabalho educativo em qualquer instancia em que

ocorra, como no relatério 3:

As criangas conversam um pouco alto e uma professora acaba os
reprimindo, mandando eles ficarem quietos.

A coordenadora chamou a atencdo algumas vezes, falando no
microfone, mas as criangas néo faziam siléncio entéo ela soltou o
microfone e foi na mesa, bateu a mdo na mesa e disse “eu to
mandado vocés fecharem a boca” (Relat6rio 8).

A zeladora brigava com uma crianca que ndo tinha penteado o
cabelo e falou para ele “Vocé é pobre e nao feio, ndo tem que vir
assim, a proxima vez que ndo pentear o cabelo eu vou fazer isso de
novo na frente de todo mundo.” (a zeladora pegou uma escova de
cabelo e penteava os cabelos do menino e dizia essa frase na frente
de todas as criancas) (Relatério 10).

Podemos notar acbes que contradizem o que deveriam ser acfes de um
educador, Freire (1996, p.33) alega que ndo devemos em momento algum, e por
nenhum motivo, discriminar o nosso aluno, “[...] a pratica educativa tem de ser, em

si, um testemunho de decéncia e de pureza”. O autor afirma que o educador e mais
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amplamente a instituicdo onde o sujeito esta inserido deve respeitar 0 sujeito e sua
classe de origem.

Freire (1996, p.36) assegura que “A pratica preconceituosa de raca, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia”. Os educadores da instituicdo em algumas de suas atitudes estado
agindo de maneira que nao propicia uma formagéao qualificada a estes sujeitos.

No relatério 10 citado acima, testemunhamos uma forma de descaso com o
aluno o expondo e o ridicularizando perante as outras criancas, segundo o ECA
(BRASIL, 1990), ao que se refere o Art. 18, “E dever de todos zelar pela dignidade
da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento aterrorizante, vexatoério ou constrangedor”, visto que isso ocorre dentro da
instituicdo onde realizamos a pesquisa, notamos que a violacdo de direitos da
crianca esta presente até mesmo no local que deveria primar em exceléncia para
iIsto n&o ocorrer.

Apesar dessas observacdes, também identificamos a existéncia de vinculo e
amorosidade por parte da entrevistada 1 como quando perguntamos sobre o seu
sentimento para com o seu trabalho a mesma nos relata: “Ahh, amo, gosto muito”.
Ou até mesmo na fala da entrevistada 2 quando afirma: “a gente se alegra pela
existéncia do projeto”.

Segundo Streck et al. (2008, s/p.) a necessidade da amorosidade no ato de
educar é indispensavel, ela é “ o afeto como compromisso com o outro, que se faz
engravidado da solidariedade e da humildade”. Freire (1996) ressalta que o
educador para a realizacdo da formacdo de seus educandos exige um ato onde a
amorosidade seja indispensavel.

Encontramos nesse ambiente onde ocorreu o desenvolvimento da pesquisa
relacdes de respeito, por parte dos educandos para com os educadores, 0 que é
demonstrado pelas crian¢as do projeto como vemos no relatorio 4:

E um menino sentou ao meu lado e perguntou o que eu fazia |4,
entdo conversamos sobre a minha pesquisa, expliquei o que era o
TCC, e que no final havia uma banca com trés professores que iram
avaliar meu trabalho e que eu s0 iria passar se ficasse muito bom,
entao ele me disse “Tomara que fique muito bom o seu trabalho pra
vocé passar, eu te desejo boa sorte”.

[...Jum aluno que venho observando desde o primeiro dia, muito
carinhoso, abraga todos os professores e beija (Relatério 11).
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A relacdo respeitosa precisa ser presente em toda a pratica educativa que
segundo Freire (1996, p.143) é [...] afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servico da mudanca [...]", essa acao contribuira para a formacao
digna e autbnoma da crianca e do adolescente.

Sobre a organizacéo financeira da instituicdo, visando sua manutencao, o
regimento interno afirma que o projeto Renascer é mantido com recursos préprios do
municipio, com financiamento federal e convénios estaduais. A equipe que
administra toda a acédo do projeto Renascer € composta por coordenador, monitores,
servicos gerais e cozinheiro, e conta com orientacdo técnica de assistente social,
psicélogo e nutricionista, durante o periodo em que estivemos inseridas no projeto
Renascer, observamos que havia o contato da coordenacdo com a assisténcia
social por meio de liga¢des, no entanto ndo percebemos a presenca e acao de um

nutricionista.

A gente tem um programa que a nossa assistente social e a
psicologa atende, mas é uma rede muito grande, muito, muito
problema, e existe familia também que ndo aceita ajuda, ela ndo
aceita que esta vivendo de uma maneira errada.(Entrevistada 2).

O projeto Renascer possui um carater laico, como ressalta o regimento
interno onde serdo respeitados todos os credos religiosos, e auséncia dos mesmos
e nao sera permitido a pratica de doutrinacado religiosa ou atividades que induzam a
determinado dogma, no entanto notamos em alguns relatérios de observacdo atos
ligados a religido e crenca na instituicdo, como por exemplo, ser parte da rotina a

oracao e leitura da biblia na institui¢ao:

Foi feito a oragao, foi lido um trecho da biblia. (Relatério 6).

A coordenadora comegou a organizar as criangas para a oragao. E
ela iniciou a leitura da biblia. E finalizou com a oragéo do pai nosso e
santo anjo. (Relatorio 7).

Antes de o café ser servido a coordenadora, faz uma oracdo com as
criancas e 1é um trecho de uma biblia infantil[...] (Relat6rio 11).

Brasil (2016, p.58) afirma que as instituicbes que ofertam o SCFV devem se

atentar para que suas praticas ndo se direcionem a praticas religiosas ou litargicas,

“*

existe a necessidade de preservar “a laicidade na oferta dos servigos



35

socioassistenciais, independentemente da crenca dos orientadores sociais e dos
técnicos de referéncia do CRAS”. O que apontamos que nao ocorre na instituicao
pesquisada.

Sobre o processo de planejamento das acdes educativas, segundo a

entrevistada 2 sao realizadas da seguinte forma:

Todo profissional né, tem um planinho de acao, entdo no comeco do
ano a gente est. Fala sobre as oficinas como que vai ser
desenvolvido, e dai cada um, vai trazendo seu planinho de a¢éo do
gue vai sendo feito no ano, mas é mais por organizacao porque cada
dia no projeto tem uma rotina né, o profes... O profissional da sala ele
tem total liberdade pra trabalhar diferenciado.(Entrevistada 2).

Entretanto o regimento interno alega que todas as atividades pedagdgicas,
recreativas serdo planejadas anualmente com a equipe do servi¢co socioassistencial
em conjunto com o 6rgdo gestor de Assisténcia Social, CRAS e CREAS, as reunides
entre a equipe do servigo socioassistencial e pais serdo trimestrais. N&o
acompanhamos nenhuma reunido para o planejamento ou com os pais e nem fomos
certificados de que iria acontecer em nosso periodo de observacgdes.

Natali (2009) afirma que o planejamento € essencial para que a acao
educativa se dé de forma concreta e efetiva, este deve ser feito em conjunto com os
educandos, ndo em momentos esporadicos, mas sempre, quando o aluno é deixado
de lado, acabamos negando um principio importante da acdo educativa que é o
didlogo.

O planejamento se faz necesséario a partir do momento em que a pratica
educativa, ndo deve partir do nada, do zero ou do senso comum, na instituicdo onde
nos inserimos na pesquisa, a acdo educativa € desenvolvida com criancas com
direitos violados, entdo a acéo deve vir de um planejamento estruturado pensando e
estudando sobre este contexto, iniciando a partir de uma visdo da realidade dos
educandos, e direcionando a¢cbes que busquem transformacgdes nessas realidades,
a existéncia de um ‘planinho’ de agédo acaba denegrindo e prejudicando a acéo do
educador social.

As atividades que sdo propostas para os alunos, nenhuma € obrigatoria, as
criangas tém livre acesso pelas oficinas. Assim como o regimento interno ressalta,

as criancas podem participar das atividades conforme seu interesse e ter atividades
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de qualidade ministradas por profissionais habilitados para o exercicio de suas
funcdes e atualizados em suas areas de conhecimento.

Muller e Rodrigues (2002, p.43) afirmam que o educando poder ir e vir pelas
atividades sem a obrigatoriedade de permanéncia até o fim, de algum modo interfere
no processo educativo, “[...] a medida que contribui para o desenvolvimento de uma
autodisciplina com relagc&o ao direito e dever de participar das atividades”

A respeito da contratacdo dos profissionais, apontamos que os profissionais
devem ser capacitados para atuar na area, entretanto nos deparamos com uma
contradicdo neste processo assim como em diversas areas profissionais ligadas a
Educacao Social no Brasil (NATALI, 2016), pois a entrevistada 1 relata que quando

foi contratada para o cargo de monitora de danca, ndo tinha formacéao na area:

Olha eu fiquei sabendo da vaga, e... e eu fui até 14 e dai conversei
com a S. e ela me contratou foi, foi assim bem... Entdo eu néo...
antes eu nunca tinha tido trabalhado assim porque eu tava no meu
primeiro ano da faculdade, entdo foi mesmo pelo pedido da S., foi ...
ela pediu para que eu fizesse, que eu trabalhasse nessa parte e eu
me joguei eu fui.

N&o |he foi exigida formacdo em danca, nem como educadora social, isso
possivelmente leva a dificuldades no desenvolvimento da acdo educativa do
profissional, consequentemente os objetivos da Educacdo Social para com o sujeito
podem nédo ser alcancados com éxito. A formacao profissional € inerente a qualidade
designada a educacéao que se pretende desenvolver.

No contexto brasileiro Souza e Miuller (2009) relatam que ndo é percebido
comumente o uso do termo Educacdo Social, tanto em falas de trabalhadores da
secretaria de educagcdo, como em redes de assisténcia social ou entidades,
encontramos uma multiplicidade de termos como citaremos logo a baixo. No entanto
em muitos destes I6cus existem concursos para educador social, que para isso lhe é
exigido somente a formacdo em curso superior ou apenas ensino médio, ou seja,
nao € obrigatério uma formacao especifica na Educacao Social. Muitas vezes este
profissional concursado atua como gestor em instituicdes, mas néo atua diretamente
com o publico que realmente necessita do educador Social, outras vezes entra em
um concurso publico sem entender qual a sua fungcédo, sdo poucos os educadores

sociais brasileiros que se inserem neste contexto com formagéo na area.
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Souza et al (2014) e Natali (2016) apontam que no Brasil o educador social
ndo tem a identidade de sua profissdo, pois é notavel as diversas nomenclaturas
que lhe sdo dadas como: oficineiros, animadores, recreadores, instrutores,
monitores entre varios outras, esse leque de identidades pode estar relacionado ao
fato do educador social ndo ter uma formacdo adequada e de n&o existir uma
regulamentacao da profissdo. Notamos essa falta de reconhecimento profissional na
fala da entrevistada 1, quando ela afirma sobre o seu registro na instituicdo ser
monitora de danca, ndo ha nem o reconhecimento como professora ou educadora.

Segundo Souza et al (2014) a principio é necessario que seja feita a
regulamentacdo da pratica do educador social, para que assim possam ser
resolvidos e melhoradas questdes como, as condi¢cdes de trabalho, organizacédo dos
trabalhadores e principalmente a formacao do educador. Para que isso aconteca é
necessario o envolvimento de varios setores da educacdo dentro da sociedade,
sendo elas as universidades, os sindicatos, associa¢des de educadores. Essa acao
coletiva é fundamental para que se possa mudar a realidade do educador social no
Brasil. “A maioria das pessoas envolvidas com esta acdo educativa concorda com a
necessidade de o educador social ter formagdo adequada para atuar” (SOUZA et al,
p.84, 2014). Observamos essa necessidade de formagéo na agdo dos educadores
com os educandos e na dificuldade na intervengcdo com o mesmo, na fala de uma

das entrevistadas é possivel evidenciar uma dificuldade:

Bom, é essa parte da... Da conversa... conversa, as vezes VOcé ndo
consegue... E dificil vocé conseguir chegar até a crianca, porque ela
é... Ela é fechada. (Entrevistadal).

Segundo Freire (1996, 113) é necessario que saibamos escutar para que
assim possamos conseguir chegar até o outro. “Somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas condicdes, precise de falar
a ele.” O ato de escutar pedagogicamente o educando é algo que precisa ser mais
desenvolvido na instituicdo, podemos notar esse acontecimento em dois dos relatos

observados:

[...Juma educadora gritando com uma menina, porque ela estava
pedindo ateng&o pra contar que um colega estava chamando ela de
janelinha e ela estava triste a educadora ignorou e mandou a menina
se sentar (Relatério 11).
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Uma educadora me chamou atencado negativamente, pois 0 menino
foi conversar com ela e mostrar o seu rosto machucado e ela
simplesmente olhou para ele e disse “eu ja vi” e volfou a recortar 0s
papéis que iriam decorar o lugar, 0 menino virou as costas e foi
brincar (Relatério 12).

Se ndo ocorre a acao de escutar, torna-se mais dificil o diagnostico da
violacdo de direitos que muitas vezes nao é visivel. O vinculo estabelecido para este
dialogo € necesséario para conhecer e reconhecer as questbes que envolvem o
cotidiano dos educandos, especialmente quando se trabalha em uma instituicdo que
atende criancas com direitos violados. Escutar é o primeiro passo para acontecer o
didlogo, que para Freire (1996, p.136) é “testemunhar a abertura dos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necesséarios a prética
educativa”.

O ato de educar exige gque seja realizada a procura de transformacéo para o
sujeito alvo da Educacdo Social e o0 meio em que ele vive, transitando entre
questdes de inclusao/exclusdo (NATALI et al, 2013) “Todavia, o que prevalece
nestas acbes sdo praticas de carater assistencial no lugar de acbes pedagdgicas
que objetivem o desenvolvimento humano desses sujeitos” (MULLER, 2010, p.449).

O local possui um carater de assistencialismo segundo a fala da entrevistada 1:

E um projeto de assistencialismo né, voltado pras criancas que
precisam de uma certa atencdo, as vezes € tanto na alimentagéo, as
vezes no cuidado.

Para Mduller e Rodrigues (2002, p.72) Educacédo Social ndo possui, nem
deveria assumir um carater de assistencialismo, pois isso leva a uma dependéncia
dos sujeitos daquela acdo, o assistencialismo parte do principio de caridade
tornando o sujeito submisso a essas acoes, “[...] o assistencialismo é uma pratica
contraria ao objetivo de emancipa¢ado que buscamos”.

Quando néo ha formacdo quanto aos objetivos da Educacéo Social, a pratica
perde o sentido, Natali et al (2013) realizou pesquisas em bancos de dados, sites de
busca, e afirma que n&o sao encontradas producgdes cientificas sobre a formagao
politica do educador social, que sdo poucas as pesquisas encontradas sobre
formacéo politica, a autora também relata sobre autores conhecidos que em suas

publicacdes falam e estudam politica no entanto ndo possuem estudos sobre a
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politica de formacdo do educador social. “Formar-se politicamente significa inteirar-
se de seu contexto e a possibilidade de transformar este contexto”, diz Natali (2013,
p. 6). A falta de formacé&o politica para trabalhar com criancas com direitos violados
€ uma caracteristica quem se apresenta no contexto estudado, considerando as
falas das entrevistadas e as observacdes realizadas, em nenhum momento se
discutiu este ambito. Souza (2009, p.3206) relata que um dos objetivos da Educacao
Social € de que seja uma “[...] praxis politica que entende o sujeito como ser que
pensa, age, sente e se relaciona com as pessoas e seu contexto social, de forma a
promover a formagédo de sujeitos da educagdo e a transformagéo social’. Segundo
as entrevistadas os objetivos da agdo educativa visando a mudanca da vida das

criancas se caracterizam como:

A contribuicdo eu vejo na formag&o da crianga como pessoa né, isso
contribui muito. Entdo a gente contribui na formagéo da crianga, mas
sabe que na verdade essa crianga volta pra onde ta o problema,
entdo a gente gostaria de contribuir tanto na formagéo da crianga e
na melhoria da familia também, e nés ndo conseguimos atingir
plenamente.

A gente sabe que o aluno vai vim, vai aprender o artesanato, vai
aprender... Uma convivéncia no dia a dia, entdo a gente vai ta tipo
assim orientando o aluno né (Entrevistada 2).

Gente tem que colocar essas criangas em evidencia, a gente tem
que mostrar pra sociedade que elas estdo aqui e que elas tem uma
conduta, que elas... (pensamento alto: como que eu posso dizer meu
Deus?) A gente tenta criar uma postura, uma conduta, é... A gente
tem o objetivo de fazer com que elas consigam ir para a sociedade,
que elas consigam estar ali exposta a sociedade e que elas
consigam manter aquilo que elas aprenderam (Entrevistada 1).

Assinalamos que o entendimento dos objetivos da acéo educativa precisam
ainda ser melhor trabalhados na instituicao, tanto em relacédo as metas determinadas
no regimento institucional, quanto aos objetivos da area da educacdo social, esta
constatacao reforca a necessidade intensa de reflexdo sobre a area e a formacédo
profissional.
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4. DANCA, CORPO E EDUCACAO SOCIAL

O presente secao abordara as relacdes entre danca, corpo e educacdo numa
perspectiva que vise, inicialmente, incursionar pelas dimensdes histéricas dessa
relagdo para que, posteriormente, seja possivel estabelecer didlogos com a
sociedade contemporanea. Ao final, utilizamos de nossa pesquisa no Projeto
Renascer para apontarmos como a danca apresenta-se na instituicdo em questéao,
discutindo as evidéncias encontradas durante a pesquisa de campo a partir da

imersao na literatura que versa sobre a danca e a educacao.
4.1. DANCA E EDUCACAO: DIMENSOES HISTORICAS

De acordo com Langendonck (s.d.), a danca esta presente no ser humano
desde as eras primitivas, momento em que homens e mulheres sentiram a
necessidade de expressar sentimentos. As suas dancas eram voltadas a
sobrevivéncia, por meio delas, humanos imitavam os movimentos dos animais para
gue assim pudessem 0s atrair, para poder cacar, comer e usar suas peles como
roupas. Como aponta Langendonck (s.d.), essas formas de manifestacfes de danca
estdo registradas nas artes rupestres — desenhos assentados em rochas nas
paredes de cavernas.

As manifestacbes dancantes também podem ser identificadas em outros
periodos e civilizagBes, como observa a autora, ao abordar os aspectos culturais da
danca na Antiguidade, momento em que diversos povos estruturam-se, tanto no
oriente, quanto no ocidente. Egipcios, chineses, indianos e gregos apresentam
relacdo com a danca a partir de rituais. Por exemplo, na Grécia, Jaeger (1995)
assinala que a danca era também uma forma de cortejo aos deuses, além de ser a
harmonia perfeita entre o corpo e o espirito resultando num corpo moldado e
perfeito. Os costumes desse povo remetiam a danca como forma de treinar desde
cedo as criangcas para a guerra, os transformando em soldados, esse ideal de
educacgéo é chamado de Paideia.

Langendonck (s.d.) relata que o periodo da Idade Média, foi uma época de
controversas, a igreja se tornou autoridade e proibiu a danca, tornando-a simbolo de

pecado. No entanto, a Igreja ndo conseguiu assumir todo o poder sobre o povo, pois
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0S camponeses continuavam com suas dancas populares, em meio as festas
realizadas nas ruas, principalmente no periodo carnavalesco, a partir do uso de
mascaras e fantasias, bem como pelo uso de personagens biblicos, com o intuito de
assimilar os preceitos cristdos as manifestacdes corporais.

O balé, fruto das dancas palacianas do final da Idade Média e inicio da Idade
Moderna, nasce no século XVII, a partir da mistura de acrobacia, musica e teatro.
Nessa perspectiva, Almeida (2014, p.1) salienta que o balé era uma forma de
educar, no entanto ndo era para todos, como apresenta 0 seguinte excerto:
“nobreza, disciplina, aparéncia fisica impecavel e comportamento social elegante
simbolizavam condi¢des de desenvolvimento fisico e social que serviam de modelo
para a corte”.

Tais caracteristicas, evidenciadas pela gestualidade construida no balé,
apontam para uma danca que almeja a razdo como instrumento de comunicacéo do
corpo, influenciada, principalmente, pelas ideias de Renne Descartes, de entender o
corpo como uma maquina e, por isso, poderia ser controlado e subdividido em
partes perfeitas (SBORQUIA; GALLARDO, 2006). Nessa direcdo, a criacdo das
posi¢cdes basicas do balé, via Jean Beauchamp, representam essa compreensao
junto a educacao do corpo, o que fez com que a bailarina buscasse alcancar a
perfeicdo dos movimentos a partir de uma técnica excessivamente mecanizada.

Ja no século XX, a danca comeca a sofrer influéncias de um mundo com
grandes transformacfes no que se diz respeito ao movimento, ao avido, ao
automoével e as imagens do cinema. Nessa perspectiva, a dangca assume novas
formas de expressdo com o objetivo de retratar os anseios dos seres humanos que
vivem tais transformacdes (LANGENDONCK, s.d.). Fruto desse momento, a danca
Moderna surge nos Estados Unidos da América e na Alemanha, representando a
vontade de ter movimentos mais livres, como alega Langendonck (s.d.). Tal
caracteristica diferencia-a do balé classico, ndo somente pelas técnicas que eram
aplicadas, mas também pelos pensamentos que direcionavam a danca.

Na transicdo da danca Moderna para a danga Contemporanea, Cunningham
foi um dos grandes propulsores a tais mudancas. A insercdo da tecnologia na
montagem de coreografias, criacdo do espetaculo de danca com independéncias
entre as artes. A danca contemporanea ndo imp&e modelos rigidos; os corpos dos
artistas nao tém um padréo preestabelecido, bem com os tipos fisicos. Sdo gordos,

magros, altos, baixos e de diferentes etnias. A maioria desses trabalhos incorpora



42

novos movimentos e ndo mais 0s movimentos convencionais do balé ou das
técnicas de danca moderna (LANGENDONCK s.d.).

Para Rudolf Laban, era preciso construir um modo de dancar que fosse capaz
de conter todas as possibilidades do corpo. S6 assim a danca realizaria aquilo que
considerava a sua razao fundamental: a necessidade de fala dos tempos cadticos,
apresentando o corpo do homem daqueles dias conturbados. No seu entendimento,
o balé se mostrava inteiramente inadequado para essa funcéo. Por isso, propés uma
releitura do corpo e da danca (MOMMENSOHN e PETRELLA, 2006 p.56).

Rudolf Laban, segundo Mommensohn e Petrela (2006) ocupou-se do estudo
da danca numa otica diferente do modelo proposto em sua época:

[...] ndo se preocupava somente com a cultura do fisico, mas também
com o desenvolvimento artistico, acreditando que somente por meio
da exploracdo dos limites do corpo e do poder da arte o homem
poderia “alcancgar a sua liberdade individual, do espirito sem limites”
[...] o sonho de Laban era formar individuos em uma sociedade que
dancasse, renovando desta maneira a civilizagdo corrompida
(MOMMENSOHN e PETRELA, 2006, p.42).

Ou seja, na perspectiva de Rudolf Laban, a danca € uma forma de
transformar a realidade, em que o ser humano tem sua formacdo ndo somente
fisica, mas também social. Sborquia (2002), assim como Rudolf Laban observou,
entende que essa manifestacao cultural ocorre pelas relacdes estabelecidas entre a
sociedade, o homem e a cultura, e que sdo representadas pela técnica do gesto na
danca que potencializam a expressdo, a comunicacao e 0 prazer, 0 que sugere a
ampliagcdo das sensacbes e das percepcbes em torno do mundo por meio da
educacao. (SOUZA, 2011).

Nessa direcdo, as representacdes do corpo que danca, na atualidade,
preocupam-se com 0s aspectos historicos e culturais dos sujeitos que se expressam.
Os movimentos devem ser analisados, segundo Souza (2011), por meio da
observacéo do contexto em que se constroem, revelando as identidades corporais.
Tal reconhecimento caminha rumo ao entendimento das especificidades
educacionais que conduzem um corpo a se movimentar de uma ou de outra forma,
resultando em diferentes maneiras de se dancar. Nessa inter-relagdo constante
entre corpo e ambiente, novas corporalidades séo descritas e instauradas, fazendo

com que 0s corpos se reconhegam e sejam visualizados como parte integrante de
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determinados espacos a partir do processo educacional na atualidade (SOUZA,
2011).

Pensar a danca e suas relacbes com a educacdo na sociedade
contemporanea, ainda, faz com que muitos educadores possuam duvidas a respeito
de como lidar com esse conteudo, como afirma Souza (2011). Embora legalizada
por meio de leis e normativas que orientam a sistematizacdo desse saber nos
espacos educacionais, a danca emerge nesse contexto, com caracteristicas que
remetem a sua manifestacdo enquanto produto e ndo enquanto processo de ensino
e aprendizagem. Dai ser possivel observar as dancas relacionadas a festa junina e a
quadrilha, bem como outros momentos que visam, em sua maioria, fazer com que 0s
educandos se movam, sem mesmo saber 0s sentidos e significados da gestualidade
gue seus corpos expressam, 0 que faz com que a técnica e a criatividade sejam
marginalizadas, contribuindo para a mecanizagao do ser humano.

Por isso, visualizamos a importancia em se refletir a respeito de projetos
educacionais que, de fato, estejam contribuindo para a formacéo de experiéncias
éticas e estéticas de seus alunos, para a valorizacdo do corpo construido
culturalmente e a para a experiéncia de saberes relacionados a arte e que, portanto,
fogem a légica instaurada mediante uma razao instrumental voltada a formacéo do
campo de trabalho. Deve-se considerar, como afirma Souza (2011), a aprendizagem
corporal como meio para desenvolver a criatividade, a espontaneidade, o potencial
critico e a reflexdo, conhecimentos necessarios a construcdo de humanos que
resistam a processos de desumanizacdo fecundados numa sociedade em que a

exploracdo do humano sobre o humano impera.

3.2. DANCA E EDUCACAO SOCIAL: INCURSOES PELO PROJETO RENASCER

Buscamos neste topico analisar a danca sob a oOtica da Educacéo Social por
meio da incursdo investigativa junto a oficina de danca ofertada no Projeto
Renascer. Tais analises foram construidas por meio das observacdes e dialogos
estabelecidos com responsaveis pela instituicdo, e, pelas oficinas de danca, o que
nos possibilitou a compreensao de como essa manifestagao corporal se estrutura no
tempo-espaco educacional do projeto investigado.

O espaco onde acontece a oficina apresenta uma boa dimensao,

considerando a estrutura da instituicdo, existem alguns materiais que sao utilizados
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nas apresentacoes, estes sdo confeccionados pela educadora responsavel. A sala
possui um espelho grande e um canto com um acervo de roupas utilizadas nas
apresentacoes, que por sinal € uma das finalidades da oficina: a exibicdo dessas
coreografias tanto na instituicdo quanto em algum evento fora dela. As coreografias
e as musicas apresentadas na instituicdo tém relagdo com datas comemorativas, e,
foi possivel perceber que ndo ha frequéncia de meninos na turma, a oficina é
ofertada para todos, no entanto os meninos nao tem frequéncia na oficina.

A oficina acontece diariamente na instituicdo e os horarios ndo séo fixos,
podendo variar conforme o dia e 0s acontecimentos. As aulas geralmente comegcam
com um alongamento onde a educadora realiza 0s movimentos e as meninas
reproduzem. Em todas as aulas que estivemos presentes, as atividades realizadas
diziam respeito a montagem de coreografia e repasse de coreografia, como objetivo
de estarem todas sincronizadas. E, ao final das coreografias, as meninas eram
liberadas para dangarem de maneira “livre” ou para brincarem.

A partir das observacdes iniciais — registradas em diario de campo —
direcionadas a partir do anseio em conhecer a estrutura fisica e material do Projeto;
a organizacao pedagodgica, bem como a rotina das oficinas; as a¢fes educativas; e,
as relacbes estabelecidas entre educadores e criancas, algumas inquietacoes
surgiram e mereciam atencdo. Dentre as quais, destacamos 0 interesse em
reconhecer quais eram 0s interesses das criancas na oficina de danca; as reacdes
expressadas pelas criancas durante a oficina; o objetivo da oficina de danca na
instituicdo; e, as contribuicbes da oficina de danca no atendimento da Educacao
Social.

A partir das questdes elucidadas, realizamos entrevistas com a coordenadora
e com a professora da oficina de danca da instituicdo para que as informacdes
advindas desse dialogo pudessem complementar as observacdes e apontassem
para possiveis caminhos que orientassem o alcance do objeto da investigacdo, qual
seja, o de analisar a configuracéo da intervencdo com a danc¢a na acdo da Educacéao
Social no Projeto Renascer de Ivaipora-PR. Por isso, nos paragrafos seguintes,
atentamo-nos as teias analiticas construidas por meio das falas das entrevistadas
junto a autores e autoras que discorrem acerca da relacdo entre danca e educacao.

A relacao entre danca, corpo e educacao, surge nas falas a partir de diversas
perspectivas, ora no sentido do controle, ora no sentido do alcance de liberdade e

redencdo, seja consigo mesmo ou com 0 outro, numa perspectiva de conhecer, de
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ajudar, de ensinar, de aprender. Sborquia (2002) nos mostra que a danga tem uma
linguagem Unica, onde nao se é possivel dizer ao certo com palavras, o que faz com
que conhecemos o que se desconhece, criando uma relacdo com o outro que €&
grandiosa perante a arte de dancar. Notamos essa relacdo no relatério 5 onde sem

gue a professora pedisse as meninas, durante as oficinas de dancga, se ajudavam:

[..] ver as meninas pacientes ajudando uma colega que tinha
acabado de entrar na oficina de danca e estava desnorteada, entdo
todas tentavam ajudar (Relatério 5).

Isso se estabelece como um ponto positivo na oficina de danca, essa relacao
com o outro poderd estabelecer confianga, respeito, dialogo que sao principios que a
Educacdo Social procura incorporar com 0s sujeitos, Sborquia (2002), também
ressalta que danca se difere de cada gosto, de cada idade, de cada intencao, de
cada emocdo que o homem ou a mulher tem por meio dessa acdo. Decorrente
dessa ideia, notamos na fala de uma das entrevistadas a compreenséo de que o
gosto pela danca deve ser livre, o que incide na proposta da instituicdo em propor a
crianca, a liberdade de ir e vir nas oficinas.

E eu acho legal da dan¢a que dangca quem gosta, entdo ndo € uma
coisa forgada, o aluno que gosta que se sente bem e sente prazer de
praticar a aula. [...] As vezes tem crianga que num... Num... Ndo se
achou ainda dentro do projeto e com a danca ele acaba encontrando
o0 teu espaco dentro do projeto da danca (Entrevistada 2).

Se a crianca tem a autodeterminacdo ao escolher a oficina de danca,
constatamos que suas vivéncias a proporcionaram essa relacdo com a danca. Freire
(1996) remete que devemos respeitar o saber do educando e junto com esse saber
que é adquirido ao longo de sua vida, problematizar o que lhe deve ser ensinado.
Partimos do principio de que a danca e a educacdo se unam para a formacao da
crianca. A unidao da danca e da educacao deve agir de forma que nao os separem,
mas sim que una na intencdo da inter-relacdo das culturas. Por esse olhar, é
possivel perceber a danca como ferramenta da educacdo, transformando e
mudando a realidade dos sujeitos (SBORQUIA, 2002).

Ensinar a partir de uma linguagem que exige a expressao e as emocoes de
cada individuo, pressup8e um viés educativo criativo e que respeite 0os anseios de

cada educando. Scarpato (2001) alega que muitos conjecturam a ideia de que a
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maneira ideal de que se deve transmitir um ensinamento onde todos estejam
sentados e quietos, o que contribui para a constru¢cdo de um conhecimento
empobrecido. Por isso, ha a defesa de se ter uma 6tica sobre 0 homem de seu todo,

homem é um ser pensante que se move e que tem emocdes:

O aluno imével nem sempre esta envolvido com o0 que ocorre na sala
de aula, pode estar internamente inquieto, querendo se movimentar
porque é insuportavel permanecer muito tempo na mesma posicao. E
fundamental desenvolver a corporeidade em todas as areas, ndo nas
areas afins (SCARPATO, 2001, p.57).

Trabalhar com o corpo faz com que o aluno desenvolva consciéncia corporal,
tornando-o0 mais critico sobre seus movimentos, aprendendo a se expressar,
tornando-se espontaneo e conseguindo expressar emocgdes. O ensino da danca
desenvolve um poder de controle e consciéncia sobre o corpo, € essa relacdo que

buscamos gerar na crianca:

Expressdo com o corpo a crianga consegue se desenvolver, cria uma
certa habilidade com o préprio corpo, consegue assim formar passos,
ter regras com o préprio corpo (Entrevistada 2).

No entanto como a entrevistada afirma, ndo buscamos gerar no educando
somente habilidades técnicas do movimento, mas um conhecimento historico,
relacdes de respeito com o corpo do outro e seu préprio corpo, consentimos com a
autora Scarpato (2001) quando afirma que a construcdo de consciéncia corporal
pode dificultar em uma proposta rigida de educacdo, este entendimento de
educacao pode resultar na formacdo de sujeitos que desconhecem seus proprios
corpos e a potencialidade de suas gestualidades. Assinalamos entdo, que um
processo educacional que busca moldar de forma acritica os corpos nao privilegia a
formacao de criangas que se tornem sujeitos criticos e que nao aceitem imposicdes
gue 0s oprimam ou nao os representem. Scarpato (2001, p. 59) evidencia que a
“escola ndo deve priorizar a execugdo de movimentos corretos e perfeitos dentro de
um padrao técnico imposto, gerando a competitividade entre os alunos’.
Concordamos com a autora, pois a danca ndo € composta somente de técnicas e
devemos olhar todo o contexto e subjetividade que existe em seu cerne,

questionamos também essa forma da danca apresentada a criancas da instituicdo
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Renascer, como observamos em alguns dos relatérios, a forma de educacgéo pela

danca remete a reproducao de movimentos:

A aula iniciou com um alongamento, as meninas iam realizando o
gque era proposto pela professora, ou seja, ela demonstrava e elas
reproduziam (Relatério 2).

Iniciou o alongamento, onde ela fazia os movimentos e as criangas
reproduziam, apés o término a professora iniciou a coreografia,
técnica pela técnica, onde ela fez as corre¢cdes dos movimentos. [...]
O ensaio seguiu sistematizado, com as corre¢gbes dos movimentos
(Relatdrio 5).

A professora interrompeu a brincadeira para que as meninas
pudessem iniciar o ensaio, elas ensaiaram umas 4 vezes, pois a
coreografia ja estava completa (Relatério 6).

A professora demonstrou mais alguns passos de danca para
acrescentar (Relatorio 8).

Essa educacdo pela danca oferecida pelo projeto de danca da instituicdo
pode apresentar-se como maneira tendenciosa de podar as potencialidades dessas
criancas. Nessa direcao, Lara (2013) afirma que, ao tratar a danca a partir da mera
reproducdo de movimentos, 0s sujeitos sdo colocados a margem de sua propria
cultura, pois ndo h& a expressao ou representacdo de algo que vem dos mesmos,
mas sim apenas o0 que lhes sdo impostos. Compreendemos como ensino da danca

acOes que gerem nos individuos:

[...] uma forma de expressdo e comunicagdo do aluno, objetivando
torna-lo um cidadao critico, participativo e responsavel, capaz de
expressar se em variadas linguagens, desenvolvendo a auto-
expressdao e aprendendo a pensar em termos de movimento
(SCARPATO, 2001, p. 59).

Como ja afirmamos, uma das bases teoricas mais expressivas da Educacao
Social é a Educacéo Popular, onde Paulo Freire (1996) afirma que educar vai além
do ensino “bancario” onde o conhecimento é depositado no aluno, na incerteza do
aprendizado. Percebemos que o caminho que a oficina de danca da instituicao
muitas vezes segue, pois nao conseguimos identificar nas acdes educativas
intervencdes que fossem além da reprodugdo dos movimentos. Quando nos
referimos ao aprendizado das criancas Scarpato (2001), ressalta que a educacéo

deve abarcar o ensino do pensar e do agir sobre o movimento. Nessa perspectiva, a
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danca € uma linguagem extremamente importante na vida e no desenvolvimento de
uma crianca, e € tio relevante quanto qualquer outro tipo de forma de expressio. E
imprescindivel que ndo seja desconstruido no decorrer da vida dessa crianca essa
forma de linguagem, inclusive com a forma de educacdo opressora (SCARPATO,
2001).

As relagdes que vem se estabelecendo entre a Danca e a Educagao Social na
instituicdo Renascer é 0 nosso enfoque neste trabalho. Sarto (2007) ressalta que
todos os individuos carregam marcas unicas em si, marcas de suas culturas, e que
através da danca é possivel transformar suas realidades, proporcionar alegrias,
satisfacOes e torna-los seres que saibam demonstrar a suas culturas, destacamos
assim a potencialidade do trabalho educativo com a danca em uma acdo da
Educacao Social, como o SCFV.

Sarto (2007) salienta que nos seres humanos ha em si um desejo, e deve ser
mantido aceso, desejo esse de ter e ser um corpo, de mostrar, manifestar, expressar
através desse corpo, devemos entender e transcender que por meio deste, podemos
e conseguimos mudar situacdes da vida.

Assinalamos que por meio da danca esses sujeitos, podem buscar novos
caminhos, novos desafios, novas diregdes, como afirma Lara (2013). Ampliar o olhar
sobre a danca e fazer com que a crianga se reconheca e conheca sua realidade é
uma meta desta acdo educativa, assim como Freire (1996) nos ilustra, quando
afirma que a educacédo deve ser uma intervencdo no mundo, ndo s6 por meio dos
educadores, mas sim através dos educadores com seus educandos que irdo fazer a
diferenga no mundo. “A danga aqui € considerada como o agente transformador, que
potencializa a descoberta do mundo e de si mesmo” (Sarto. 2007. p. 20) ou seja, por
meio da danca a crianca, pode se conhecer, conhecer e reconhecer o mundo e sua
realidade, e por meio desta refletir e fazer escolhas.

Podemos observar como € apresentado nos relatérios acima, que a acgao
desta oficina na instituicdo, ndo se direciona a partir da construcdo de seres, ela nao
privilegia processos de criacdo coletivos ou que considerem o0s desejos e
expressdes das criancas participantes, segundo Freire (1996, p.100) as pessoas
devem ser “[...] capazes de observar, de comparar, de avaliar, de escolher, de
decidir, de intervir, de romper, de optar’ essas agdes formam seres éticos, que

saberdo como agir diante de sua realidade.
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Se tratando dos aspectos sociais, 0 sujeito, ao realizar os movimentos em
conjunto, expressam todos 0s seus sentimentos, existindo assim, uma troca, uma
inter-relacdo de experiéncias, o que amplia os horizontes socioculturais desses
individuos (SARTO, 2007, p.27).

Sarto (2007) ainda afirma que a sociedade esta se modificando e “tornando-
se cada vez mais diferenciada, complexa e heterogénea, fazendo e desfazendo
identidades tradicionais e criando e recriando tantas outras” (2007, p. 36), a danga
busca ajudar na criacdo dessa identidade, e sua relagcdes com a sociedade, desde
gue o educador saiba como lidar com essas ac¢oes, entretanto identificamos a figura
do educador ainda relacionada a necessidade de controlar comportamentos:

Entdo, através do professor, a oficina de danca pode ser muito bem
desenvolvida e executada, porque se muitas vezes deixar da vontade
do aluno a coisa acaba fugindo do controle; entdo, o professor € a
peca fundamental da oficina (Entrevistada 2).

No entanto ndo compreendemos a fala acima sobre “fugir do controle”,
sabemos que existe a necessidade da crianca se expressar, e questionamos a
associacdo entre controle e processos educativos. Por meio da danca a crianca
pode demonstrar seus gostos, suas emocgdes, é visivel que quando as criancas
participantes da oficina de danca tem seu tempo livre, a forma com que se
expressam é através do género funk, algo nitidamente proibido na instituicéo.

A relacdo que os participantes da oficina de danca tem com o funk é devido a
insercéo dele na midia, fenbmeno comum na atualidade. Por isso, é imprescindivel
que o educador saiba qual a finalidade da industria cultural com relacdo a danca
para que estejam preparados para lidar com essa contextualizacdo, ao contrario,
poderd acarretar uma educacao para a sociedade que trara algumas consequéncias
negativas para aqueles individuos (SBORQUIA e GALLARDO 2006). Segundo
Shorquia e Gallardo (2006) o que é transmitido pela midia pode ter significados
diferentes para cada ser humano, e isso depende do contexto social de cada um, o
gue consequentemente influéncias diferentes também, pois estamos falando de
criangcas que estdo em seu processo de crescimento, e tudo influencia em sua
formacéao pessoal e social.

Quando perguntamos para a entrevistada sobre o objetivo da oficina de danca

na instituicdo, uma das respostas foi:
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E trabalhar o corpo, ndo s6 uma coreografia tipo, vamo trabalhar
funk né, vamo rebolar, ndo é isso (Entrevistada 2).

Percebemos que ha uma certa intolerdncia com o género musical dentro da

instituicao:

Coisas que puxassem mais pra cultura, nhada assim muito é ... Que
expusessem o corpo delas ou que fizesse elas serem sensuais nao
esse tipo de coisa[...] (Entrevistada 1).

Durante as observacgdes na oficina de dancga, a educadora proibia as meninas
de dancarem o funk, quando a mesma estava no controle da sala. Por isso, em
todas as vezes que o funk comecava a ser tocado, logo, as criangcas eram
repreendidas em relacédo a essa acdo. No entanto, quando a educadora néo estava

presente, as criangas s6 escutavam esse género:

As musicas escolhidas para elas dancarem e a comumente funk, o
gue geralmente a professora cortava. Mas as meninas adoram
dancar funk (Relatério 5).

[...Jas meninas da dancga vieram para a sala de danca, e comegaram
a dancar sozinhas, as Unicas musicas que elas colocaram para
dancar foi funk, o que a coordenadora diz que n&o deixa elas
dancarem por questdo de ser vulgar e sensual, ela ndo quer que as
meninas aprendam isso (Relatério 11).

N&o devemos descartar que o funk esta inserido na cultura dessas criancas e
que o proibir sem ao menos problematizar é negar o conhecimento e impor uma
regra, a qual elas ndo sabem porqué deve ser seguida. Sborquia e Gallardo (2006,
p.31) afirmam que o género funk tem conotacdo pornografica, ou seja, remete ao ato
sexual “seja com um parceiro ficticio seja com algum objeto que se identifique com
um érgao genital utilizado na masturbagéo”. No entanto para Blackburn (1997) apud
Sborquia e Gallardo (2006. p.31) a concepgédo de pornografia € “[...] uma
representacdo ou exibicdo obscena, especialmente da sexualidade humana,
produzida para proporcionar uma ocasido favoravel a fantasia. Existem outros
autores que discutem o funk em uma outra perspectiva®. Aqui afirmamos que a falta

de formacéo da educadora, acaba influenciando na acédo de trabalhar o funk, um

6 COUTINHO, R. SOUZA,S. A elevacdo do funk carioca o “patrimonio cultural”: cotidiano e embates sociais e
identidade em torno da implementacg&o da lei 5543/2009.
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tema bastante complexo e que estd em destaque nos dias atuais, ainda mais para
criangas, que estdao em fase de formagao pessoal e social como afirmam os autores
acima Sborqguia e Gallardo (2006). Independente das definices de funk, buscamos
para nossas criangas, a garantia de ter acesso e conhecimento a tudo é direito, no
entanto, devemos problematizar e ensinar a realidade que é exposta a esses
sujeitos, eles devem aprender como dancar, e também saber de onde vem e quais a
suas caracteristicas, uma vez que o funk € uma manifestacéo cultural, o que faz com
que acreditemos que esse entendimento deve ser ensinado aos participantes da
oficina de danga. Esses sujeitos ndo devem ser privados do conhecimento, e a
danca é a ferramenta para essa intervencao.

Freire (1987, p.49) explicita que a linguagem para se aproximar dos sujeitos
nao devem ser escolhida apenas pelo educador, pois muitas vezes esse contetdo
ndo faz ligacdo com a realidade do aluno, “[...] € que, muitas vezes, educadores e
politicos falam e ndo séo entendidos. Sua linguagem nao sintoniza com a situacéo
concreta dos homens a quem falam”. Ou seja, uma das linguagens que se pode
alcancar o interesse inicial das criancas e adolescentes do projeto Renascer € a
problematizag&o do funk, esse tema pode gerar interesse em novos temas e novos
conhecimentos, Freire (1987) caracteriza isso, refletindo sobre a educacéo de jovens
e adultos, como tema gerador, e neste caso podemos tracar um paralelo, com temas
geradores para o trabalho com a danca.

Para Sborquia e Gallardo (2006), quando essas relacdes séo ignoradas, ou
até mesmo incentivadas especialmente referente a mulheres e criancas a
representacdo para isso na sociedade pode levar a forma humilhantes e

degradantes, fazendo com estes sejam sujeitos vitimas de violéncia:

Como professores devemos considerar o fato de que a estimulacéo
sexual precoce provoca a maturagao sexual, juntamente com a perda
da infancia, que no caso do ser humano se caracteriza pela relagéo
com o jogo e a fantasia, os quais fornecem a base para ampliar o
conhecimento. O problema reside em que essas formas de
manifestacdo da danca causam estimulagdo sexual precoce e a
perda do espaco de vivéncia ludica da infancia (SBORQUIA e
GALLARDO, 2006, p.32).

A danca na Educacdo Social ira usar de seus principios para agir na

7

emancipacao dos seus sujeitos. Ela é uma ferramenta do educador social, assim
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como Varios educadores se apropriam de jogos e brincadeiras, lutas, teatro, a danca
também pode e deve ser utilizada como forma de intervir.

A partir da incurséao realizada junto as oficinas de danca do Projeto Renascer,
foi possivel tecer alguns apontamentos em relacdo a como essa manifestacao
corporal emerge nesse tempo-espaco educacional. Dai, decorre a ideia de que a
forma como o gesto dancante ainda aparece em sua forma instrumental, ou seja, a
partir de uma perspectiva de reproducdo de movimentos que nao possui sentido
agueles que se encontram inseridos no processo. Por isso, a necessidade das
criancas em subverter regras durante as oficinas, seja a partir do nédo fazer a
proposta da educadora social, seja a partir da manifestacéo do funk, género proibido
durante as aulas.

No entanto, percebemos a potencialidade da danca como ferramenta
educacional que pode criar sujeitos que tenham liberdade de escolha por meio de
um olhar critico em relagcdo aos seus corpos, aos seus movimentos. Sensibilizar,
experimentar e criar sdo vias necessarias para o acesso das crian¢as a danca como
maneira de ir no sentido contrario as imposicées mecanicistas de uma educacao
bancéaria que se apresenta em diferentes espacos na sociedade contemporanea e
que, também, aparece no projeto investigado.

Este € um dos exemplos que conseguimos encontrar para evidenciar que a
Educacdo Social, por meio da danca, é possivel. A danca, na perspectiva da
Educacao Social, deve prezar pelo conhecimento do corpo, da relacdo com o outro,
com o mundo que o cerca, para que possiveis mudancas sejam despertadas. Essa
forma de ensino deve aparecer a partir de acdes mediadas pelo compromisso ético
e estético em formar criancas, jovens e adultos apreciadores da arte, da educacéo,
do respeito, dos direitos e deveres, atentando-se a transformacao social como via

necessaria a emancipacao humana.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou investigar a Danca e a Educacdo Social no Projeto
Renascer, especialmente no que se refere a configuragdo da acdo da danga como
ferramenta de intervencdo da Educacao Social, para isso analisamos as falas da
educadora da oficina e da coordenadora da instituicdo e também as observacdes
das acdes cotidianas do projeto.

Com base em pesquisas que investigam os caminhos da politica de
atendimento a criancas e adolescentes, estabelecemos que esta € delineada desde
o Codigo de Menores de 1927 onde criancas e adolescentes quase nao tinham
direitos, a lei era baseada em estratégias punitivas para a crianca pobre e orfa.
Posteriormente foi revogado este codigo com a promulgacédo do Cédigo de Menores
de 1979, onde sua filosofia era de assistencialismo e represséo, ndo apresentando
uma grande modificacdo do contexto anterior. Com o salto qualitativo estabelecido
pela Constituicdo Federativa de 1988, foi determinado a partir do art. 227, a criacao
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, que tem como objetivo a
prote¢&o integral e garantia de direitos de criangas e adolescentes.

Diante da garantia de direitos estabelecidas pelo ECA (1990) foi estabelecido
o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos que busca atender criancas
com direitos violados, os direcionando a sua emancipacdo e potencializacdo no
ambito sécioeducacional em meio as suas realidades e ndo apenas o preenchimento
de tempo livre no contra turno escolar. Este servico se caracteriza por ser um dos
espacos de trabalho do educador social que compartilham o objetivo de proporcionar
uma acdo socioeducativa que busca atingir as potencialidades do individuo e o
atendimento a diagnéstico de violacdo de direitos.

A Educacao Social busca essa acao em seus individuos, que lutam contra as
imposicdes de uma sociedade opressora, por meio da intervencdo educacional
buscando possibilitar meios para sua transformacéo e modificacdo de sua realidade,
os tornando sujeitos criticos, éticos, responsaveis e cientes de seus direitos e
deveres.

Para acao da Educacédo Social o educador se apropria de ferramentas para a
insercéo na vida desses sujeitos, e esse mecanismo é uma forma de intervencao, o

educador pode utilizar de jogos, brincadeiras, esportes, musica entre outros como
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seu instrumento de trabalho. Na instituicdo estudada, Servigo Socioassistencial
Renascer, comumente chamado de Projeto Renascer existem varias ferramentas de
intervencdo, sendo oficinas de jogos, de esporte, violdo, capoeira, de bordados,
pinturas e de danca, que foi por nds escolhido para ser investigada.

A danca é uma linguagem que junto com a Educacgdo Social se une para a
formacdo de sujeitos que possam buscar a transformagdo de seu ser e sua
realidade. Na oficina de danca do Projeto Renascer, a partir de nossas observacfes
€ possivel destacar que séo realizadas em geral atividades que possuem um carater
de reprodugdo de movimentos, sendo assim, isso faz com que os conhecimentos
dos educandos sejam podados, a criatividade seja limitada e a forma de expressao
corporal controlada, e isso constitui-se como contraditorio frente aos objetivos da
elencados da area da Educacéo Social e da propria instituicdo pesquisada.

Destacamos que as relacbes estabelecidas na oficina de danca entre
educadora e educandos, diante das observacdes realizadas na instituicdo é aceita e
realizada por ambas com muito afeto, no entanto questdes como a formacao
acabam atrapalhando a acédo educativa. Devido isso a oficina acaba fugindo dos
objetivos de uma acdo socioeducativa e se tornando uma mera atividade.
Destacamos, nesse interim, mais ac¢Oes problematizadoras, que poderiam ser
desenvolvidas, tornando a danca, de fato, uma linguagem com potencial critico,
contribuindo para a constituicdo de uma oficina diferenciada.

Apontamos a necessidade de formacdo dos educadores sociais que
trabalham na instituicdo, notamos por exemplo, que a educadora responsavel pela
oficina de dancga necessita deste aspecto, pois, encontramos elementos de sua acéo
gue contradizem com o que deve ser a acdo de um educador social que trabalha
com criancas com direitos violados, como o distanciamento da discussao sobre
garantia de direitos da infancia. A principio nosso objetivo foi estudar as
caracteristicas da acdo socioeducativa da educadora da oficina de danca, no
entanto, diante da violacdo de direitos de outros educadores com as criangas, que
observamos durante nossa insercdo no projeto, atentamos para este aspecto
formativo entre todos os profissionais do projeto. A formacdo dos educadores é
essencial para que a atuacdo educacional seja efetiva, pois as criancas e
adolescentes séo direcionadas para a instituicdo por terem seus direitos violados, e

esta deveria garantir o direito dos mesmos, essas acbes dos educadores
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desqualificam a agcdo da Educacéo Social que deve buscar trabalhar baseado em
principios como respeito, compromisso, dialogo e amorosidade.

Verificamos também que a forma de inser¢cdo dos educadores na instituicao
sdo pontos que devem ser problematizados, para o melhor atendimento dessas
criangas, pois o educador ali é inserido por indicacdo ou até mesmo por escolha do
responsavel da instituicdo, assim ndo havendo um processo seletivo justo, que
selecione um profissional adequado para trabalhar na area da Educacéo Social na
instituicdo que tem essa caracteristica de educacao.

Por meio deste estudo percebemos a necessidade de uma maior reflexao
sobre alguns temas como a imposicéo de religido as criancas e aos adolescentes,
onde deveria estar presente a laicidade na instituicdo, as violacOes fisicas e
encaminhamentos no municipio. Debates como este poderiam contribuir para a
superacao de elementos da violagéo de dirietos das criancas atendidas pelo SCFV.

Assinalamos também que é de grande importdncia a existéncia e
permanéncia desse projeto na cidade, apesar de inimeros desafios educacionais na
instituicdo, muitas vezes ela serve de refugio e referéncia para as criancas e
adolescentes do municipio, um local em seu cotidiano que potencialmente pode
auxilid-las em sua organizacéo de vida.

Apontamos que para o futuro que possiveis pesquisas que caracterizassem a
linguagem da danca, a partir da o6tica dos participantes, o aprofundamento nas
relacBes com outros educadores e oficinas sdo algo a se pensar.

Diante do objetivo que foi investigar a Danca e a Educacao Social no Projeto
Renascer, em particular a configuracdo da acdo da danca como ferramenta de
intervencdo da Educacdo Social, concluimos que a danca foge dos objetivos
propostos pelo SCFV que possui caracteristicas da acdo da Educacéo Social, e que
este servico ndo esta cumprindo o seu papel dentro da instituicdo, 0 que acaba ndo
favorecendo a formacao socioeducativa dos sujeitos participantes.
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APENDICE A

1)
2)
3)
4)

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Estrutura fisica e material.
Organizacgao pedagogica / rotina.

Acdes educativas.

Relacfes estabelecidas entre educadores e criancas.
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APENDICE B

Roteiro de Entrevista- Professora

1. Nome Completo, ldade, Formacdo académica, Formacdo extra-académica
(musical, teatral, catequese, etc), Funcdo na instituicdo (registro), Tempo de
trabalho na instituicdo?

2. Vocé teve formagéao especifica pra trabalhar com criangcas com direitos violados?
Onde? Para atuar no Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, foi
necessario uma formacao especifica? Ou algum tipo de concurso, experiéncia?
Qual foi seu primeiro contato com a instituicdo?

4. Qual sua visdo das criancas que frequentam a instituicdo? Como é a condicao
de vida dessas criancas e como é sua interacdo com elas? Alguma situacgéo foi
marcante para vocé nesses anos de trabalho?

5. Como é elaborado o seu planejamento das atividades a serem desenvolvidas na
oficina? (em conjunto com a coordenagdo, em conjunto com outros educadores,
em conjunto com os educandos, individualmente).

6. Qual sua visdo sobre a Educacédo Social?

7. Qual sua concepcado sobre Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos?

8. Qual a funcao do profissional de Educacéo Fisica na instituicdo?

Na sua visdo qual o nivel de interesse das criancas na oficina de danca? Quais
as reacdes expressadas pelas criancas durante a oficina?

10.Como vocé foi designada para ser educadora da oficina de danca? Ja tinha
alguma experiéncia ou interesse na area?

11.Qual o objetivo da oficina de danca na instituicdo? Quais as contribuicbes da
oficina de danca no atendimento da Educacao Social?

12.Qual a sua rotina na instituicao?

13.Quais séo as principais dificuldades de trabalhar na Educa¢édo Social? Quais sao
suas sugestdes para 0 avanco desta area? Vocé gosta do que faz?

14.  Qual 0 objetivo da instituicdo?
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APENDICE C

Roteiro de Entrevista — Coordenadora
Nome Completo, Idade, Formacdo académica, Formacdo extra-académica
(musical, teatral, catequese, etc), Funcédo na instituicdo (registro), Tempo de

trabalho na instituicdo?

2. Qual foi seu primeiro contato com a instituicao?

N o 0o bk

Qual sua visdo das criancas que frequentam a instituicdo? Como é a condicao
de vida dessas criangas e como é sua interacdo com elas? Alguma situacgéo foi
marcante para vocé nesses anos de trabalho?

Quais sao as oficinas que séo trabalhadas na instituicado?

Qual sua concepcéo sobre Educacéao Social?

Qual sua visdo sobre Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos?
Como é elaborado o planejamento das atividades a serem desenvolvidas na
Oficina de Danca (em conjunto com a coordenacdo, em conjunto com outros
educadores, em conjunto com os educandos, individualmente)?

Qual a fun¢éo da educadora com formacao em Educacédo Fisica na instituicdo?

9. Qual o objetivo da oficina de danca na instituicdo? Quais as contribuicbes da

oficina de danca no atendimento da Educacao Social?

10.Na sua visdo qual a importancia da professora de danca no atendimento da

Educacao Social?

11.Qual o objetivo da instituicdo?
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ANEXO

Universidade Estadual de Maringa
Centro de Ciéncias e da Saude
Departamento de Educacéo Fisica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-la a participar da pesquisa intitulada “A DANCA NA
EDUCACAO SOCIAL: RELACOES ESTABELECIDAS NO PROJETO RENASCER
DE IVAIPORA-PR”, que faz parte do curso Educacdo Fisica e é orientada pela
professora Dr. Paula Marcal Natali da Universidade Estadual de Maringd/Campus
Regional do Vale do Ivai. O objetivo da pesquisa € analisar a configuracdo da danca
como ferramenta da educacéao social no Projeto Renascer em Ivaipora-PR. Para isto
sua participacdo é muito importante, e ela se daria na forma de respostas a uma
entrevista, a partir de um roteiro previamente elaborado. As respostas serao
gravadas pela pesquisadora e posteriormente transcritas, as gravagdes serao
descartadas posteriormente. Salienta-se que sua identidade sera sigilosamente
preservada, pois nas transcricdes das entrevistas ndo sera identificado o nome e, as
transcricbes das entrevistas serdo utilizadas apenas para fins de divulgacdo e
publicacao técnica e/ou cientifica da pesquisa e serdo descartados posteriormente a
analise de dados, solicito a sua autorizacdo para o uso dos dados observados.
Informamos que os procedimentos ndo envolvem riscos (inaceitaveis), pois nédo se
tratam de medicfes invasivas. Gostariamos de esclarecer que sua participacdo €
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
qualguer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.
Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo
a preservar a identidade. Os beneficios esperados sao, colaborar para que de
alguma forma as aulas de danca sejam utilizadas como uma ferramenta para
estimular nas criangas um conhecimento sobre seus direitos e deveres,
transformando, potencializando e emancipando o individuo em meio as situacdes

atuais da sociedade.
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Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM,

cujo endereco consta deste documento.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,
devidamente preenchida e assinada entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por VoOCE,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo

sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

U, .. dECIAFO QUeE fUI
devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da
pesquisa coordenada por Ane Caroline Farias da Cruz orientada pela Prof Dr Paula

Marcal Natali.

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Eu, Ane Caroline Farias da Cruz, declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagcédo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:

Ane Caroline Farias da Cruz

Rua: Jonas de Souza Pinto, Jardim Santa Rita.

Séo Joéo do lvai - Parana

Fone: (43): 99370296

E-mail: anecfarias@gmail.com

Qualguer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo

Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:



COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maring&-Pr. Tel: (44) 3261-4444
E-mail: copep@uem.br

Universidade Estadual de Maringa — Campus Regional do Vale do Ivai
Praca Independéncia, 385, Centro.
CEP 86870-000. Ivaipora-PR. Tel: (43) 3472-5950

E-mail: sec-crv@uem.br
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